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INTRODUCCION

Este trabajo investigativo reporta la incidencia positiva de la elaboración de
un diseño procedimental basado en recursos multimediales para la evolución
en el desarrollo de la escritura a partir de la interacción con el mismo. A su
vez resuelve las dificultades de los estudiantes a la hora de organizar sus
ideas en forma coherente.

Esta investigación permite establecer que el diseño procedimental llevado al
aula de clase es una herramienta útil para el desarrollo del proceso de
aprendizaje de los estudiantes a nivel escritural. Esto se sustenta desde la
importancia que la escritura como un proceso sigue una serie de pasos que
le ayudan al estudiante a conocer las razones por las cuales un escrito es
significativo y porque es tan importante para quien lo escribe como para
quien lo lee.

Debido a esto el diseño procedimental suple las necesidades básicas para
que el estudiante ingrese motivado al mundo de la escritura, además le
permite conocer una manera práctica para el desarrollo de la escritura como

proceso con una serie de pasos que le ayudan a llevar una actividad guiada,
planeada y con los recursos necesarios para obtener un buen escrito y que
sea del gusto para cualquier lector.

Este documento está organizado en seis capítulos así: en el primer capítulo
se encuentra la introducción, titulo de la propuesta, línea de investigación,
delimitación del problema, antecedentes, justificación y objetivos generales y
específicos. En el segundo capítulo está el Marco de Referencia con las
principales teorías que soportan el proyecto. En el tercer capítulo se
encuentra todo lo que hace referencia al diseño metodológico. En el cuarto
capítulo está el respectivo plan de acción. En el quinto capítulo están los
análisis de la información recolectada al igual que los resultados, y en el
sexto capítulo encontramos las conclusiones y las implicaciones.

1.

TITULO DE LA PROPUESTA

ANALISIS DEL PROCESO ESCRITURAL DE LOS ESTUDIANTES EN
INTERACCIÓN CON UN DISEÑO PROCEDIMENTAL BASADO EN
RECURSOS MULTIMEDIALES.

1.3.

LINEA DE INVESTIGACION

PEDAGOGIA DE LA IMAGEN

1.4.

DELIMITACION DEL PROBLEMA

El proceso escritural más que una habilidad es un arte que se ha estudiado
desde hace algunos años, la idea fundamental en este estudio es entender la
escritura como un aprendizaje que sigue un procedimiento y no algo que se
aprende en el instante. En tal perspectiva, algunos investigadores se han
preocupado por buscar nuevas alternativas y soluciones a los problemas que
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rodean a los estudiantes a la hora de enfrentarse a una hoja en blanco;
aspectos tales como falta de coherencia, cohesión y significación en sus
escritos así como el bajo desarrollo de otras habilidades que se manifiestan
una vez el estudiante ha adquirido la suficiente confianza para desenvolverse
en el área escritural, son entre otros, los principales problemas escritúrales
de los jóvenes de hoy. Cabría preguntarnos, ¿Cuáles son las causas por las
que el estudiante no se siente con la suficiente confianza para elaborar un
escrito? Quizá, el problema fundamental es la falta de bases que le indiquen
como debe elaborar un buen escrito, o quizá el estudiante no conoce los
pasos y no tiene la motivación suficiente para enfrentarse a un nuevo mundo,
el mundo de la realidad y la imaginación que envuelven a un escritor.

Sería útil que el estudiante contara con una guía motivacional y didáctica
como un diseño procedimental que le permita conocer más sobre el sentido
de los escritos, la funcionalidad y la intencionalidad que deben llevar sus
textos pensando en el público a quien va dirigido, teniendo en cuenta que la
escritura

permite

que

el

niño

pueda

desarrollar

competencias

de

comunicación y a su vez adquirir la libertad para expresarse y relacionarse
con otros medios como la lectura o la relatoría.

De igual modo debemos tener en cuenta que la tecnología avanza y se
transforma día tras día, por esta razón se hace cada vez más necesario el
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uso de la misma, por lo tanto se hace indispensable el uso de la Internet o un
software que permita a estudiantes tanto lectores como escritores niveles
más altos de conocimiento en sus áreas Lecto-escriturales.

Considerando la escritura como un pilar fundamental para desarrollar las
competencias comunicativas y tomando el modelo contextual como guía para
el desarrollo del proceso de escritura, la pregunta que se abordará en este
trabajo se plantea de la siguiente manera:

9 ¿Cómo influye un diseño procedimental basado en recursos multimediales
en el proceso escritural de los estudiantes?

1.5.

ANTECEDENTES

Las siguientes investigaciones nos mostrarán algunos estudios previos que
se han efectuado en el desarrollo del proceso escritural con el fin de ampliar
la capacidad escritural y la corrección de las fallas más constantes que
presentan los escritores en proceso.

En una investigación realizada por Pérez (1997) con niñas estudiantes de
grado sexto entre los 10 y 12 años de edad, en la Normal de Nuestra Señora
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de la Paz; institución ubicada al sur de la ciudad de Bogotá en el Barrio
Santander, se abordó el tema de “Las Estrategias Metacognitivas Y Prácticas
De Escritura”. El proyecto buscaba que las estudiantes alcanzaran una mejor
producción escrita a partir de sus experiencias en del aula de clase. Para
lograrlo se aplicaron Estrategias Metacognitivas que en contexto son
instrumentos de mediación que hacen posible un mayor nivel de control
sobre el lenguaje y particularmente sobre las prácticas de escritura.

Teóricamente el investigador se apoyó en la psicología y particularmente en
la Teoría Piagetiana y los Planteamientos Vigotskyanos útiles para el
desarrollo de su proyecto. Desde la perspectiva Piagetiana se trataba de
fortalecer la construcción de nuevas estructuras correspondientes al
pensamiento que opera sobre el lenguaje, (El Pensamiento Proposicional);
por otra parte los Planteamientos Vigotskyanos fueron significativos en la
medida que el docente es mediador de las interacciones entre el niño y la
cultura, ya que el papel que juega el docente en la mediación, está
directamente relacionado con el nivel del desarrollo cognitivo.

El investigador trabajó sobre la hipótesis de que a mayores niveles de control
metacognitivo, mejor calidad en las producciones escritas de los estudiantes
y mejores niveles de maduración cognitiva. De este modo ésta Investigación
tuvo en cuenta a su vez teorías Lingüísticas desde una perspectiva funcional
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y porque éstas han abordado los problemas de la comprensión y producción
de diversos tipos de textos en la escuela. Para la aplicación de las
estrategias el investigador tuvo que contextualizarse entendiendo la escuela
como un espacio de interacción simbólica, la producción escrita como un
acto social y cultural de construcción de sentidos, y el texto como un tejido de
significados compuesto por unidades y relaciones. En el texto se presentan
seis estrategias denominadas:

•

Siluetas textuales.

•

Relaciones entre componentes de un enunciado.

•

Segmentación y estructura oracional.

•

Relaciones y Jerarquías.

•

Estructuras entre párrafos.

•

Textos descriptivos, textos comparativos.

Estas estrategias fueron trabajadas en la clase de español. Los
investigadores

aplicaron

materiales

como:

Talleres,

esquemas

de

representación, recursos visuales, siluetas textuales, historias y redacciones.
Con la experiencia se lograron buenos resultados ya que el avance de las
estudiantes en los procesos de producción escrita fue notorio, los escritos
contenían un alto nivel de significación y a su vez excelentes niveles de
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coherencia y cohesión, a si mismo los textos ganaron claridad sobre
estructura tanto a nivel interno de los párrafos como entre párrafos,
finalmente las estudiantes lograron reconocer la diversidad de estructuras
que dependían de los escritos expuestos en la investigación.

Otra investigación en el campo de la escritura fue realizada por Cortés,
Guzmán y Pinzón (1998) de la Universidad de la Salle, Las investigadoras
comenzaron con una prueba de diagnostico la cual fue aplicada a 60
adolescentes entre los 16 y 20 años del Colegio Mayor San Benito Apóstol,
población con la que se abordó la propuesta centrada en la promoción de la
Lecto-Escritura Constructivista.

En cuanto al procedimiento, se tomó la lectura como punto de partida para el
desarrollo del proceso de escritura, se les dio a los alumnos la posibilidad de
elegir una lectura, con el ánimo de despertar su motivación algunos
escogieron humor, otros escogieron música, otros se decidieron por moda.
Con esta alternativa se logró que ellos se motivaran por la lectura. Los
investigadores además observaron que mediante la lectura los estudiantes
podían aprender nuevos conocimientos y enriquecer su vocabulario, lo cual
facilitaba la expresión tanto oral como escrita. Este proceso comenzó con
una encuesta en la que se realizaban diferentes preguntas de acuerdo a los
gustos en lectura y escritura de los estudiantes, de igual manera se
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realizaron actividades donde se entrelazaban la lectura y la escritura y como
una conlleva a la otra, leyendo textos del gusto de los alumnos y redactando
opiniones, reflexiones, etc.

Luego del proceso, los investigadores concluyeron que la lectura es el punto
de partida para el desarrollo del proceso escritor de los estudiantes, pues
ésta, les permite desarrollar su creatividad e imaginación y les da a conocer
las estructuras y estrategias para expresar sus ideas mediante formas
escritas.

Cano y Saenz (1987), estudiantes de Lenguas Modernas de la Universidad
de la Salle, en una investigación realizada con niños de los grados 7 A y B
del colegio nocturno San Juan Bautista de la Salle, se buscaba mejorar el
área de presentación gráfica y ortográfica en los escritos de los alumnos.

Para el desarrollo de este trabajo se realizaron algunos tests que contenían
los tipos de fallas, los errores a nivel léxical, semántico, ortográfico y
caligráfico. El objetivo era encontrar que tipo de errores cometían más los
estudiantes al momento de escribir y así proponer una solución. Se logró
establecer que los niños de estas edades no contaban con la atención
suficiente para captar y retener la reglas gramaticales, por lo que se acudió a
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iconos (laminas deportivas) y grafemas (material escrito), para ejercitar la
observación y atención de los estudiantes.

Una vez determinados los errores y las posibles soluciones, se inició el
desarrollo con 21 clases con el fin de probar que los niños mediante la
observación y los trabajos en grupos podían mejorar los aspectos en los que
estaban fallando, los programas fueron reforzados con lecturas, vocabulario,
escritos y la corrección de las redacciones propias de los estudiantes. Al
inicio se estableció que los niños presentaban fallas ortográficas en un 85% y
87.5%, fallas de código entre el 89.3 y 92.3%, los cuales fueron demasiado
elevados. Una vez encontrados los problemas, se conscientizó a los niños
sobre sus debilidades en el proceso escritural y ellos se comprometieron a
mejorar, lo que contribuyó para modificar estas falencias...

El programa se realizó durante un bimestre y al terminar dicho proyecto los
porcentajes en la fallas bajaron hasta en 4 puntos, con lo que se dió por
exitosa la investigación,

pues en corto tiempo se lograron disminuir las

principales falencias en el proceso escritor de los estudiantes.

Se considera que esta investigación nos puede aportar y es importante para
la investigación debido a que trata temas que dificultan el desarrollo del
proceso escritural en los alumnos, también porque son de total importancia
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las reglas gramaticales de escritura y los ejercicios realizados por estas
investigadoras ayudan a identificar y corregir dichas falencias.

En una investigación realizada por Goldberg A.,Rusell M. y Cook A. titulada
“El efecto de los computadores sobre la escritura de los estudiantes”, se
estableció que el uso del computador al igual que la existencia de estos en
las escuelas ha aumentado considerablemente, debido a esto se realizó un
meta análisis que aborda el efecto positivo que ejercen los computadores en
el proceso de escritura de los estudiantes y en la calidad de los escritos que
producen. Para los educadores es de gran utilidad conocer estos estudios ya
que permiten el aprovechamiento de los hallazgos más recientes sobre el
impacto del procesador de texto en el proceso escritural.

En las ultimas dos décadas, docentes investigadores se han dedicado a
examinar el impacto del procesador de texto sobre el proceso escritural de
los estudiantes; estos primeros estudios fueron realizados y enfocados hacia
estudiantes que estaban menos acostumbrados a trabajar con la nueva
tecnología del computador en contraste con los actuales educandos que se
interesan cada día más por interactuar con un computador.

Estas primeras investigaciones arrojan resultados muy positivos de este
modo lo afirma Cochran Smith quien en 1991 se dedicó a la revisión de
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estudios cualitativos sobre el uso del procesador de texto y la escritura en
básica primaria. Entre los hallazgos más importantes los autores destacan
que los estudiantes de diferentes edades tenían una actitud positiva hacia el
uso del computador dominando así estrategias de teclado para desarrollar
actividades apropiadas acorde a su nivel y su edad.

De igual modo los

educandos al utilizar el procesador de texto contribuían a producir escritos
más largos, más ordenados y con menos errores que cuando plasmaban sus
ideas con el uso de lápiz y papel.

Otras investigaciones previas como la de Bangert Drowns (1993) realizada
en educación primaria hasta post-secundaria, indicaron que el uso del
procesador de texto contribuía a una mejoría en la calidad de la escritura de
los estudiantes, ya que se notaba la diferencia al comparar el uso del
procesador de texto; al texto escrito a mano. De igual modo, los resultados
manifestaban

que al escribir en computador los estudiantes tendían a

producir mayor cantidad de texto y a efectuar más revisiones. Por estas
razones se aplica la tecnología para el cumplimiento de metas curriculares,
esta hace que los estudiantes mantengan el interés, desarrollen sus
conocimientos así como sus destrezas tanto en el desarrollo de la lengua
como en el manejo de los sistemas de información.
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El meta-análisis presentado combina los métodos cualitativos y cuantitativos
con el fin de proporcionar una perspectiva más rica y más comprensiva en la
información recogida; el componente cuantitativo proporciona un mayor
alcance en el nivel del estudiante y el ambiente de aprendizaje relacionado
con el desempeño de su escritura, tales como: las habilidades del uso del
teclado, ubicación de la escuela etc. Lo que se pretendía en esta
investigación era determinar sí tenía algún impacto el uso del procesador de
texto sobre el proceso de escritura de los estudiantes de básica primaria y
secundaria, y si variaba el uso del procesador de texto sobre la escritura de
los estudiantes, teniendo en cuenta los factores y el ambiente de aprendizaje
descritos anteriormente.

Para lograr esto se siguió una serie de pasos durante seis semanas que fue
el tiempo dedicado al meta-análisis. La identificación de estudios relevantes
fue el primer paso y consistió en recopilar material educativo, la búsqueda se
realizó en sitios Web, estas páginas contenían investigaciones en educación
y

tecnología;

revistas

electrónicas,

buscadores

generales

como

www.google.com, también se indagaron a investigadores actualizados sobre
la tecnología educativa.

Otra parte de la metodología consistió en los requisitos para la inclusión: esta
parte fue desarrollada con los criterios que se establecieron ya que estos
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fueron estrictos y debían cumplir con algunas condiciones como: los
resultados debían ser reportados de tal manera que se pudiera realizar un
cálculo del tamaño efecto, es decir que tuvieran un diseño de investigación
que empleara una medición del impacto del procesador de texto sobre la
escritura en un periodo de tiempo determinado; que se realizara una
comparación directa entre el escrito hecho con lápiz y papel o hecho en
computador, que en los resultados medibles se incluyeran la calidad y
cantidad de la escritura del estudiante, de igual modo sugería enfocarse
sobre los efectos de los correctores de ortografía y gramática.

La medición de los resultados fue la fase final: se emplearon matrices de
evaluación para otorgar puntajes a la escritura de los estudiantes que dio
como resultado una calificación integral de calidad. En la evaluación se
tuvieron en cuenta algunos aspectos como: estilo, estructura, uso del
lenguaje, creatividad, contenido, coherencia, puntuación, tema, elección de
palabras, vocabulario, gramática, y organización; no se tuvieron en cuenta
variables como la buena presentación y ortografía.

La revisión del texto se definió cuantitativamente, midiendo las revisiones en
términos de cantidad de palabras u oraciones borradas o insertadas, así
como los fragmentos de frases que fueron corregidos de modo cualitativo
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haciendo revisiones superficiales de formato como: Ortografía, gramática,
puntuación etc.

En conclusión el meta-análisis indicó que los estudiantes que usaban los
procesadores de texto para escribir tendían a producir textos más extensos
que quienes escribían con lápiz y papel; también se encontró un efecto
global positivo; este efecto tendía a ser mayor para los estudiantes de los
grados medios y superiores que para los estudiantes de básica primaria.

1.6.

JUSTIFICACIÓN

En la vida real, la escritura tiene funciones muy específicas siempre en
relación con la construcción de significado. A veces, los docentes olvidan que
los estudiantes están inmersos en un medio socio-cultural muy rico, en el
cual aprenden, casi sin darse cuenta, que la lengua escrita es importante
porque les trae innumerables significados. Entonces se produce una ruptura
entre lo que los niños aprenden en su medio y lo que tienen que trabajar en
el aula de clase cuando las actividades de escritura se reducen a la copia
repetitiva de modelos; los cuales la mayoría de las veces carecen de
significado.
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Por esto se cree que el aprendizaje de la lengua escrita, como cualquier
aprendizaje, se realiza a través de actividades significativas y en
circunstancias reales de comunicación. El placer de escribir en la escuela se
acrecienta cuando el niño sabe que sus escritos van a ser leídos por otras
personas. Sumándole a esto el uso del computador y la tecnología

que

centra el interés de los educandos, desarrollando sus conocimientos y
destrezas a nivel escritural.

Teniendo en cuenta que la lectura y la escritura son los códigos básicos de la
modernidad, el desarrollo de estas competencias se hace necesario para la
construcción de una sociedad equilibrada en un contexto universal en el cual
otras culturas ya se encuentran en la postmodernidad. En otras palabras, el
buen ejercicio de la lectura y de la escritura como funciones profesionales es
vital para salir del estado de subdesarrollo en el que se encuentra nuestro
país junto con la gran mayoría de países del continente.

Desde el punto de vista educativo, la lectura comprensiva y la producción de
textos coherentes son condiciones necesarias para el éxito del estudiante en
todas las áreas del conocimiento, en los distintos niveles de la educación
formal. El desarrollo de estos procesos requiere escenarios comunicativos y
la incorporación de tecnologías de la imagen, de la información y de las
comunicaciones. En tal sentido, el uso del procesador de texto, permite el
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procesamiento de información por bloques, como ocurre en forma natural el
procesamiento de información en el cerebro humano. El uso de la imagen
contribuye al fortalecimiento de los significados inmersos en los procesos de
lectura y escritura.

Desde el punto de vista cognitivo, la escritura, además de ser el medio para
(la interacción, la comunicación…), es una actividad del pensamiento.
Escribir es organizar los pensamientos propios a través de un código. De
este modo, el acceso a las formas de la escritura tiene su correlato en el
acceso a las formas del pensamiento. Vygotsky lo había señalado hace un
siglo: “las estructuras del lenguaje son las estructuras del pensamiento, un
niño que tiene acceso a la escritura (entendida como la producción del
sentido) desde edad temprana, tiene muchas más posibilidades de desarrollo
cognitivo que aquellos que están sometidos a las rutinas de la copia y las
diferentes formas de la trascripción”.

Es así como el presente proyecto investigativo, por estar orientado a
fortalecer el proceso de escritura en los estudiantes mediante la interacción
con un diseño procedimental basado en recursos multimediales, tendrá
relevancia en varios sentidos. Abrirá posibilidades de indagación en las áreas
del conocimiento involucradas y particularmente en lo relacionado con el uso
de la lectura y la escritura, lo cual es una necesidad urgente para el
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desarrollo del pensamiento crítico

de los jóvenes. De igual manera, los

resultados podrían tener implicaciones en el mejoramiento de los procesos
de lectura y escritura que en últimas buscan concretar el desarrollo de las
competencias comunicativas. Finalmente, el exponer a los estudiantes a
prácticas de lectura que involucran los medios computacionales modernos
debe contribuir a desarrollar otro tipo de lecturas centradas en las imágenes,
iconos, y elementos de comunicación no verbal.

1.7.

OBJETIVO GENERAL

9 Analizar los efectos de la aplicación de un diseño procedimental basado
en recursos multimediales en el proceso escritural de los estudiantes.

1.8.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

9 Elaborar un diseño procedimental basado en recursos multimediales que
provea material para la escritura.

9 Determinar de que manera el modelo procedimental basado en recursos
multimediales promueve el proceso escritor de los estudiantes.
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2.

MARCO DE REFERENCIA

Teniendo en cuenta la necesidad de mejorar el desempeño de la escritura
estudiantes en el aula de clase se decidió profundizar en esta área, por lo
cual el presente estudio se ha encaminado a buscar las principales
necesidades que el estudiante tiene y las falencias con las que se enfrenta
en el acto de producir textos y así poder solucionarlas. En busca de
solucionar los problemas escriturales de los estudiantes se han tomado
algunas teorías que se encuentran a continuación y con el apoyo de grandes
investigadores y teóricos como son Amaya (2003), Bonilla (1997), Pertuz
(2003), Goldberg (2003), entre otros, de quienes se hablará a continuación y
se explicarán sus ideas y sus contribuciones para el alcance de los objetivos
propuestos y de esta manera ayudar a superar las barreras existentes entre
el estudiante y la escritura.

2.1.

NATURALEZA DEL PROCESO ESCRITOR EN LENGUA MATERNA

El proceso de la escritura corresponde al uso de los códigos lingüísticos para
comunicar un determinado mensaje a un destinatario específico. Es por
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naturaleza un proceso productivo y creativo; se genera algo que antes no
existía, y quien lo hace, toma como materia prima su conocimiento y
eventualmente el de otras personas. Al igual que cualquiera de las
producciones humanas, un buen escrito, sigue una dinámica parecida a la de
una obra de arte. Requiere un proceso de preparación, planeación y
cualificación permanente. Se presupone que quien produce un escrito de alta
calidad, posee dominio de, al menos, dos grandes campos: El conocimiento
de la lengua, de sus estructuras lingüísticas, y el dominio de un campo
específico del cual hace referencia en su escrito.

Desde nuestra perspectiva, el proceso para producir un buen escrito se
puede configurar en las siguientes etapas: lectura motivacional, planeación,
elaboración de un borrador, revisión, corrección y publicación. La planeación
tiene en cuenta el propósito del escrito, el público a quien va dirigido y el
tópico o estructura temática. Esta estructura es de vital importancia para
vislumbrar las ideas centrales y la forma como se relacionan entre sí.

Una vez se tiene una planeación general de la información básica, se
procede a escribir un primer borrador, siguiendo la estructura temática
definida en el plan. Para facilitar la producción de este borrador, el escritor se
centra en el material disponible, en la secuencia de ideas, dejando de lado
aspectos formales. Se trata de lograr un estado de fluidez que permite darle
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una primera estructura integral al escrito. Culminado este trabajo se revisa
cuidadosamente

para

detectar

falencias

como

incoherencias,

inconsistencias, contradicciones o debilidades temáticas. La revisión puede
efectuarla el mismo autor, pero es preferible que, además, la haga otra
persona con dominio del tema. Con base en la nueva información recopilada
se efectúan las modificaciones correspondientes. Las fases de revisión y
modificación se pueden realizar las veces que sea necesario hasta obtener
un documento que cumpla las expectativas y los propósitos señalados en el
plan.

Depurado el documento en términos de contenidos, se efectúa la corrección,
en la cual se precisan los aspectos formales tales como formato, estilo,
redacción, ortografía y presentación general. De esta manera se obtiene un
documento con alta calidad.

La publicación es el acto de dar a conocer el escrito a la audiencia para la
cual se había definido. “La copia final limpia y bien presentada, constituye el
producto que se debe compartir con la audiencia, ya sea ésta el maestro(a),
compañeros, clase, padres, colegio, periódico escolar, etc. El trabajo puede
presentarse por ejemplo para ser publicado, en una revista, periódico, o
cualquier otro medio” (The Writing Center, 2004).
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2.2.

CONCEPCIONES GENERALES SOBRE LA ESCRITURA:

Luego de la lectura y análisis de diferentes artículos sobre el tema, se puede
observar que la importancia del proceso de escritura comienza con el deseo
del estudiante de expresar sus pensamientos, su creatividad y su
imaginación, allí mismo creemos que comienza la labor del maestro quien
debe dar libertad al alumno para expresarse como él lo desee. Son valiosos
sus puntos de vista siempre y cuando no alteren la esencia del escritor en
proceso. Pero más que el interés del docente, debe predominar el interés del
estudiante, si bien es cierto que el maestro guía, entonces él es el encargado
de despertar en el joven el deseo y amor por la escritura.

Sin Embargo, el compromiso a pesar de que puede ser mutuo Estudiante –
Docente, es más del primero que del segundo pues en su voluntad esta el
llegar a alcanzar los resultados esperados. Por tal razón se debe partir de
una estimulación inicial para desarrollar en el joven la idea de que puede
expresarse sin miedo a que sus textos sean rechazados, para que a partir de
allí él pueda compartir sus propias ideas con la convicción de que son
excelentes no solo por lo que son sino por lo que expresan, pero muy
probablemente se pueden mejorar y que así no se sienta reprimido o privado
de su expresión escrita.
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Desde nuestra perspectiva, la escritura es objeto de reflexión permanente y
esto permite al individuo ser útil y versátil en el ámbito de la investigación y la
escolaridad de nuestro país, por esta razón la escuela tiene el privilegio de
poner en interacción la sabiduría encarnada de los maestros con la fuerza
vital de los estudiantes para que logren mutuamente una competencia
comunicativa suficiente que les permita expresarse y a su vez poner en
palabras sus pensamientos de la mejor manera posible.

Por lo tanto, a institución escolar aparece como un espacio donde el contacto
con el lenguaje es permanente, es por esto que el lenguaje deja de ser en la
práctica un área para convertirse en el medio vital de comunicación entre los
individuos de una sociedad. De este modo la escritura toma gran
importancia, ya que debe ser concebida y proyectada con la intencionalidad
de comunicar y expresar un dialogo coherente entre el escritor y el lector.
Para ello, la prioridad de un escritor se debe centrar fundamentalmente en el
acto de escribir, mediante la elaboración de borradores que son útiles para el
desarrollo de la actitud escritural.

Si bien es cierto, el proceso inicialmente es vacilante, de indagación y de
búsqueda para luego adentrarse en la complejidad del proceso escritor que
implica la transformación de pensamientos plasmados en texto. Análisis
como estos son los que hacen algunos teóricos como Amaya (2003), Rincón
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(1997), Pertuz (2003), quienes también se han apoyado en otros científicos
para alcanzar un estudio más completo acerca de la necesidad de desarrollar
la escritura como un proceso y sus etapas: planeación, fundamentación,
elaboración de un borrador, revisión, modificaciones, edición y publicación.

Por lo anterior, se considera que tanto maestro como alumno, deben
comprender que la escritura no es algo que se aprende instantáneamente,
por el contrario, es un proceso que debe seguir una serie de pasos tanto en
el aprendizaje como en el mismo acto de escribir. En el proceso de
desarrollar la capacidad escritural, se debe tener en cuenta la motivación, la
iniciativa, el aprender los conceptos básicos y el romper el hielo entre el
estudiante y la hoja en blanco. Mientras que en el proceso de escribir no
podemos limitarnos simplemente a corregir sus escritos al gusto de quien los
califica, sino con el debido seguimiento, partimos de la lectura hacia la
elaboración y revisión de borradores, a la corrección y producción final. Es
este conjunto de conceptos y elementos lo que hace el principal énfasis de
investigación, en el que se espera dar al estudiante la solidez y fortaleza para
solucionar la problemática esencial que le dificulta el desarrollo escritural,
pues con ella no se pretende mostrar la escritura como algo común sino
como un proceso motivacional y enriquecedor.
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En la misma dirección, se han revisado algunas teorías sobre la escritura
propuestas por Amaya (2003), Rincón (1997) y Pertuz (2003), y se han
encontrado

algunas

consideraciones

importantes

sobre

sus

etapas,

elementos y propósitos mencionados en los que nos apoyaremos para llevar
mejor fin nuestro proyecto.

Los autores previamente citados coinciden en que es necesario ver que la
lengua castellana como contenido escolar, consiste básicamente en el
aprendizaje del lenguaje escrito en relación con la comprensión y producción
de texto. Conducidas en esta dirección, la lectura y la escritura deben tener
sentido y funcionalidad. Por esta razón se considera que dichas habilidades
deben desarrollarse desde el comienzo de la educación en los niños y es la
misión del maestro, motivar a sus alumnos y enfrentarlos a contextos reales
para formar una cultura académica donde el alumno asuma un papel en su
desarrollo escritural.

Desafortunadamente la realidad escolar es diferente. Rincón (1997) muestra
una situación preocupante ya que a pesar de la permanencia de los
estudiantes en las instituciones educativas, no se está garantizando el
desarrollo de su competencia comunicativa. De ahí que la mayoría de los
docentes se quejan de que sus alumnos, en diversos grados presentan
dificultades para expresar sus ideas por escrito o de leer comprensivamente.
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Para la autora ya mencionada, estas falencias se deben a que existen
actualmente ciertas prácticas escolares que no tienen ninguna justificación
pero que se siguen implementando en muchas instituciones escolares, tales
como: el uso exclusivo de manuales escolares, sin integrar otros materiales
que serían de gran utilidad, también se lee y escribe exclusivamente cuando
el maestro dice y sobre lo que éste decida y no porque exista la necesidad
de hacerlo debido a estos usos escolares. La lectura, la escritura y la
reflexión casi nunca tienen sentido y funcionalidad en la vida escolar.

Desde nuestra perspectiva, la intencionalidad del autor es invitar a los
estudiantes a participar activamente en los procesos de lectura y escritura.
Además, la autora resalta la importancia de la comprensión y producción en
la lengua materna, así como la reflexión sobre las estructuras de la misma,
esto con el fin de conocer y desarrollar sus habilidades para el momento en
el que los estudiantes tengan que enfrentarse a situaciones reales de
producción escrita. De igual manera se cree que la enseñanza del proceso
escritor no ha de establecer parámetros que limiten la creatividad y la libertad
de expresión del alumno; por el contrario, es importante buscar nuevas
alternativas que modifiquen los objetivos escolares de la enseñanza de la
lengua materna, específicamente de la comprensión y la producción escrita.
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Dado lo anterior es preciso que la escritura no sea vista como algo agregado
a la enseñanza sino como un verdadero proceso; importante para el
desarrollo de las competencias comunicativas del estudiante.

2.3.

LA ESCRITURA: PROCESO Y RESULTADO

Teniendo en cuenta el acto complejo que el estudiante asume a la hora de
escribir, se resalta que la escritura debe ser un proceso y no solo un
producto que debe obtenerse en el primer intento. Por esta razón se resalta
la intencionalidad de Pertuz (2003) quien invita a todos los estudiantes
involucrados en el aprendizaje de la escritura a utilizar los borradores que
son significativos en el proceso escritor, debido a que con ellos se construye
una mejor competencia discursiva. De igual manera el autor busca
concientizar a los docentes de no interferir en el proceso del estudiante ya
que su participación en esta experiencia debe abordar únicamente la
corrección de los borradores determinando las falencias en términos de
gramática y ortografía.

Por estas razones se considera que el arte de escribir es un verdadero
proceso y un acto complejo que nace desde el interior del alumno, se inicia
desde la imaginación del estudiante quien debe plasmar en palabras su
intención, para luego ser corregida y mejorada a partir de los borradores.
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Sobre el proceso escritural; Pertuz (2003), también considera que el
verdadero papel del maestro debe centrarse en dirigir, corregir, revisar y
evaluar lo escrito por los educandos, sin afectar ni alterar su estilo propio, es
aquí donde se centra su quehacer educativo acompañando, guiando y
motivando al estudiante en su proceso escritor, a su vez enseñándole la
sintaxis, gramática y ortografía con la finalidad de que el alumno tenga la
capacidad de conectar y dar sentido a lo que escribe. De esta manera se
incentiva el espíritu del escritor quien aprende a partir de sus propias
composiciones.

Para Amaya (2003), tan importante es el uso del código verbal como el del
código no verbal, puesto que estos códigos son también una manera de
escritura o de lectura, mediante los cuales se comunica algo y a su vez estos
códigos colaboran en el desarrollo de los procesos de estas dos artes. A
pesar de que el código mas usado es el verbal pues es el que transforma la
realidad social y cultural. También cobra importancia el código no verbal
como el que marca el inicio de la comunicación en el niño.

Por lo anterior se considera que el mundo de la comunicación esta regido por
deferentes códigos, sin lugar a duda estos dos son muy importantes tanto
verbal como no verbal, para el desarrollo del proceso escritural en los

26

estudiantes, ya que se hace indispensable que ellos conozcan el camino que
transitan en su etapa hacia el desarrollo de la habilidad escritural. El código
no verbal se hace presente en los primeros gráficos que elabora el niño
como: trazos, dibujos o rayones, y se le llama no verbal por que su
comunicación es entendible únicamente a los mismo niños y son su primera
conexión con la comunicación y la escritura. El código verbal es el usado por
la sociedad en general y que es de fácil comprensión para una comunidad.

A su vez se debe tener en cuenta a quien va dirigido su discurso o texto y
cual es su intencionalidad, cuando el autor tiene la claridad de que va a
escribir, debe encaminar su creación hacia la siguiente fase del proceso y es
la de hallar un sentido coherente, encadenado por secuencias; a su vez debe
tener en cuenta la cohesión que dentro del texto se ocupa de las reglas de
puntuación, esto con el fin de dar al escrito un sentido lógico y fácil de
comprender por el lector.

Por esto es de gran valor el punto de vista del autor, Amaya (2003), pues se
enfoca en la escritura como un proceso el cual no se puede separar de la
lectura, pues ésta le ayuda a conocer un tipo de escritura más profesional y a
adquirir nuevo vocabulario, pero se cree que es también muy significativa la
interacción entre docente y estudiante, para intercambiar conocimientos y
opiniones y que a su vez el docente sea el guía que pueda resolver las
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dudas del estudiante respetando sus ideas y a su vez explicando la
importancia de la escritura y el uso de los códigos verbales, sociales y
culturales con el fin de tener como resultado una escritura más completa y
con fin y un público determinado.

2.4.

ENFOQUES EN EL PROCESO ESCRITURAL

Teniendo en cuenta que el objeto de la investigación es la escritura como un
proceso, es pertinente decir que esta noción de proceso tanto en el
aprendizaje como en la enseñanza de la producción textual se origina en el
surgimiento de la psicología cognitiva en los años sesenta. Es precisamente
la psicología cognitiva (Gardner 1985) la que se preocupa por centrar los
procesos y representaciones mentales en el sistema cognitivo humano, a su
vez hace una revolución en los fundamentos psicológicos y filosóficos de la
investigación acerca de las habilidades humanas, tomando como base tres
principios que en materia de escritura son de gran ayuda para formar un
escritor; un primer principio que se soporta en el estado de que la mente
puede ser estudiada, el segundo toma lugar cuando las habilidades están
compuestas de procesos y subprocesos y el ultimo principio acerca a los
aprendices cuando formulan hipótesis creativas utilizando sus habilidades
lingüísticas.
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Estos principios aplicados al ámbito de la escritura permiten que ésta sea
versátil a la hora de ser aprendida y enseñada. En este sentido se hace
apertura a los principales enfoques del proceso escritor tomando como
primera instancia el enfoque cognitivo el cual se centra en el descubrimiento
del escritor plasmándolo desde un primer momento como autor, también es
de suma importancia entender el proceso escritural como un proceso regido
por metas donde el subproceso de planeación o planificación es crucial,
como también lo es la retroalimentación durante todo el proceso de escritura
a través de la pre-escritura o como es llamado en nuestra investigación la
elaboración de borradores.

En segunda instancia el enfoque expresivo hace alusión al interés que se
tiene en el producto escrito, en otras palabras corresponde a la visión
expresiva del autor en la producción textual; en esta postura el escritor
realiza un proceso creativo y de libre expresión a la hora producir textos
escritos.

Como tercera instancia se presenta el enfoque cognitivo renovado, que le
incluye al primer enfoque elementos motivacionales y emocionales que
abarca principalmente las predisposiciones como las motivación, interés,
emociones, las creencias, y actitudes que tiene el autor a la hora de escribir,
además del conocimiento lingüístico que toma como base la memoria y la
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reformulación de los procesos cognitivos básicos que reorganizados pasan a
denominarse “interpretación textual” que toma aspectos relevantes como la
planeación, reflexión, producción y revisión en los escritos.

Un ultimo enfoque se denomina el enfoque social (Cooper 1986) reconoce
que la escritura se produce, se lee e interpreta en contextos sociales y
agrega “La escritura es una actividad social, dependiente de estructuras
sociales...” En este enfoque el lenguaje es inseparable del contenido y del
contexto y es el medio a través del cual el significado se realiza.

En síntesis se puede afirmar que para que exista la producción textual el
escritor debe integrar su información disponible en términos entendibles al
lector a través

de estrategias comunicativas, culturales, sociales y

pragmáticas.

Desde otra perspectiva expuesta por la Alcaldía Mayor de Bogotá en su
proyecto “Producción de Textos”, se puede ver que la escritura es un
proceso que inicia desde que el niño comienza con pequeños trazos, por eso
es importante en el proceso, que se le de el debido valor a los textos escritos
por los estudiantes sin importar si son pequeños o extensos, esto debido a
que la escritura no es un proceso corto, si no por el contrario es un proceso
que dura toda la vida.
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No es necesario apresurar al estudiante que en el primer intento se centre en
la calidad y cantidad del escrito, sino que se preocupe por cosas más
simples dándole más importancia a las ideas y la forma de expresarlas, es
trascendental la acción del docente, sin criticar los escritos de los niños sino
más bien animándolos a continuar y mejorar cada vez más, sin dar tanta
importancia a los normas gramaticales como puntuación, ortografía y
caligrafía, aspectos que se irán integrando poco a poco a medida que el
estudiante mejore su competencia escritural.

Existen dos formas de enseñar el mundo de la escritura, una es la analítica
que los lleva desde las partes más pequeñas de la escritura, es decir letras,
palabras hasta frases y la segunda es la sintética que es el método opuesto
desde las frases a las palabras y por ultimo las letras, y en el momento de
enseñar a escribir es importante que el niño domine algunos campos como el
cognitivo (conocer como opera la escritura), psicolingüístico (conocer la
lengua que se escribe), comunicativo (tener algo de interés para decir) y
gráfico (presentación de la escritura, caligrafía), con estas primera pautas el
estudiante puede comenzar a ingresar al campo de la escritura como medio
de comunicación.
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La enseñanza de la escritura no puede ser una actividad mecánica ni
monótona, sino diversificar, crear nuevas formas de enseñar y llevar un
debido control y seguimiento al proceso del estudiante, pues es la manera
más práctica de evaluar la evolución del proceso en los niños el cual según
Freinet (1998) citado en Producción de textos, se presentan diferentes
niveles en la escritura, los cuales comprenden desde los trazos, letras,
sílabas, sonidos, hasta el complicado punto de separar palabras y llegar a
producir mensajes. Estos niveles sí se siguen con el debido cuidado y
elaborando un buen plan de trabajo que podría empezar con eliminar del
aula de clase las constantes planas y copias, permitiendo al niño desarrollar
mejor su imaginación y fantasía para que pueda expresar libremente sus
ideas.

Otra etapa de este plan seria destinar tiempo para enseñar al niño la
variedad de tipos textuales sobre los que puede escribir como son los
narrativos, descriptivos, argumentativos y conversacionales.

Una tercera etapa puede ser la de elaborar un buen proceso que en nuestra
opinión: “es importante que los alumnos aprendan que un buen escrito no
puede hacerse en un solo intento; un buen escrito es un proceso que
demanda esfuerzo y tiene etapas secuenciales que llevan a perfeccionar el

32

texto”; para realizar el escrito como las fases propuestas en el texto
(planeación, creación, revisión, edición, publicación y circulación).

Por ultimo es importante que la revisión de los escritos se realice
conjuntamente con el autor para que los resultados sean más óptimos, así el
estudiante puede captar mejor las correcciones y se logre el objetivo final, un
escrito de calidad. “

2.6.

LOS VIEJOS LENGUAJES EN LAS NUEVAS TECNOLOGÍAS

La comunicación virtual ha estado presente para familiarizar a los individuos
con todas las herramientas multimediales que tiene a su alcance en

el

proceso de elaboración de un escrito. El presente artículo analiza la
naturaleza del nuevo canal comunicativo, del mismo modo se adentra en los
tipos de lenguajes implicados en la producción textual como son:

el

Lenguaje Visual, que utiliza la imagen como elemento esencial y por otra
parte el Lenguaje Verbal, que utiliza principalmente una forma oral del texto
escrito.

En la llamada “sociedad de la información” los procesos de comunicación se
dan por medio de las nuevas tecnologías, esto genera una socialización
cultural entre los jóvenes que utilizan la tecnología como canal comunicativo.
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Esta nueva generación está a la expectativa de aprender cada día más
cosas a través del uso de soportes multimediales, softwares didácticos y
redes informáticas;

este hecho nos obliga como docentes a incluir en

nuestra educación nuevos espacios electrónicos para desarrollar temáticas
pertinentes en interacción con la tecnología.

(Sotomayor 2003) sustenta que “La tecnología no es buena ni mala, ni
tampoco neutral, si no más bien una fuerza que penetra en el núcleo de la
vida y la mente”. Desde nuestra perspectiva y tomando como base las
investigaciones hechas previamente encaminadas al uso del procesador de
texto, se apoya la idea central de la autora ya que supone un potencial de
ideas bien argumentadas para tejer textos coherentes donde el usuario entra
a ser parte de la tecnología a la hora de ejercitarse como escritor.

El artículo también hace énfasis en dos lenguajes predominantes que son
esenciales en la interacción con el procesador de texto. El Lenguaje Visual:
que se relaciona con la percepción, la cognición y la emoción, se constituye
básicamente en una herramienta dirigida a desarrollar capacidades de
pensamiento

y darle así al mundo un sentido real, por esta razón se

entrelazan lo cognitivo con lo perceptivo y es así como nacen las llamadas
“Herramientas Cognitivas” (Nonman 1999) citado en (Sotomayor 2003) y las
“Herramientas para potenciar la mente” (Jonassen 2000), en el mismo
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artículo, estas últimas herramientas según el autor citado anteriormente se
refieren a los dispositivos computacionales que soportan guían y expanden
los procesos de pensamiento de los usuarios.

En el diseño procedimental presentado en este trabajo monográfico se une al
término de herramientas usuales que en este caso son los planeadores, que
determinan una de las etapas propuestas para el proceso escritural que
contiene el diseño; esta planeación promueve los mapas conceptuales que
consolidan un texto coherente con una alta interpretación y organización de
las ideas y las secuencias que deben seguir los escritores en esta etapa preescritural.

El Lenguaje Visual, centra sus características en la multimedia e hipermedia
de la Web, este lenguaje utiliza la imagen como tesis central y por esta razón
se constituye en un elemento fundamental debido a la alta influencia que
ejercen las imágenes en nuestra comunicación con otros; en consecuencia
se puede afirmar que la escritura es el resultado final de la integración y la
aplicación de la comunicación simbólica debido a que soporta imágenes,
color y dinamismo que plasman su máximo significado y expresión, a su vez
ayudan al individuo a organizar sus ideas para tejer un texto entendible al
lector o destinatario. En tal sentido las nuevas escrituras electrónicas están
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exigiendo modos distintos de concebir el proceso escritural cuando la
información es mucho más amplia a través de la red.

El Lenguaje Verbal, es otro lenguaje predominante para la interacción con el
computador y la tecnología, y se fundamenta principalmente en la capacidad
que tienen los individuos en el manejo de las palabras creando con esto la
competencia comunicacional. “La capacidad del individuo de mantener una
comunicación coherente gracias al conocimiento., uso y manejo creativo de
los códigos, situaciones y reglas propias del nuevo entorno.” (Sain 2001).
citado en (Sotomayor 2003). Básicamente este lenguaje involucra el chat,
listas de interés y el correo electrónico, en este aspecto se utiliza el texto
escrito como parte de la oralidad.

La Escritura electrónica (chat, correos, grupos de discusión etc.) ha logrado
una nueva forma de lenguaje escrito por la red, la producción y circulación de
textos digitales, se da entre escribiente que mediante el teclado se envían
recíprocamente mensajes; de este modo se logra la interacción mediante el
texto electrónico y hace que la experiencia de escribir en hoja de papel y
lápiz, se actualice en una dinámica comunicación,

para hacer de éste

proceso algo interesante y novedoso al integrar en el hipertexto diferentes
recursos gráficos y sonidos que acompañan las frases o textos de los
usuarios encargados de reflejar estados de ánimo o sensaciones de los
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mismos al correr el diálogo; estos gráficos, dibujos y sonidos hacen que la
habitual uniformidad escritural se transforme en algo interactivo. “Ciertas
característica del software pueden hacer más probable que nos expresemos
con enojo y que nuestra expresiones suenen provocativas” (Laimero y
Sánchez 2000) citados en (Sotomayor 2003).

Es pertinente decir que dentro de la escritura electrónica existe una forma de
escribir de carácter más racional o a un nivel comunicativo propiamente
inteligible, simbólico o descriptivo; se trata de la comunicación objetiva que
centra sus rasgos principales en liberar la afectividad, esto se refleja en la
Ensayística, El Artículo, La Monografía, etc. y obliga a su vez al escritor a
refutar o apoyar ideas, comentarios o tesis desde el escrito original
integrando su saber con sus puntos de vista de una manera argumentativa.
Esta escritura se hace posible gracias a que los computadores y redes
electrónicas permiten utilizar las técnicas de combinación para la producción
textual mediante órdenes fáciles de manipular.

En síntesis, parafraseando las ideas de (Sotomayor 2003), la nueva
producción escrita atada a las nuevas tecnologías y al uso de recursos
multimediales, combina y recrea la originalidad para obtener un excelente
producto final en escritos.
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Así mismo la explotación de dichos recursos comunicativos en el campo
educativo es nuestro deber como profesionales de la educación, por ende
que la enseñanza y el aprendizaje se deben convertir en un proceso continuo
de lenguajes, códigos y canales del visual al verbal, del audiovisual al escrito
y viceversa; esto con el único objetivo de enriquecer los conocimientos de los
educandos e integrar la información que se adquiere fuera del aula, con
aquello que se trabaja fuera de la misma haciendo uso de lo novedoso y lo
tecnológico para llamar la atención del estudiante en materia de aprendizaje.
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3.

3.1.

DISEÑO METODOLOGICO

METODOLOGÍA DE INVESTIGACIÓN.

En el proceso de encontrar la respuesta para el problema de investigación
planteado, se ha tomado el camino de la investigación cualitativa por ende
alcanzar los objetivos propuestos los cuales están encaminados a analizar y
determinar de qué manera el modelo procedimental basado en recursos
multimediales promueve el proceso escritor de los estudiantes.

“La investigación cualitativa intenta hacer una aproximación global de las
situaciones objeto de estudio para explorarlas, describirlas y comprenderlas
de manera inductiva” (Bonilla, 1989). Este tipo de investigación describe las
etapas que seguimos en el desarrollo de la investigación como son:
1. Identificación del problema.
2. Revisión teórica sobre el objeto de estudio.
3. Implementación de un plan de acción (sesiones con el diseño procedimental).

4. Recolección de información.
5. Análisis y sistematización de información.
6. Elaboración de conclusiones finales.
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Es así como este estudio se inscribe dentro de la investigación cualitativa
porque en la descripción de los hechos se hacen registros narrativos sobre
los casos que son estudiados. Mediante técnicas de observación se busca
identificar la naturaleza profunda del problema y hallar una solución. La
experiencia investigativa se proyecta como un Estudio de caso, el cual se
define como: “método de investigación que tiene por objeto comprender las
conductas sociales de pequeños grupos o de individuos concretos, a través
de la observación en profundidad de sus interacciones” (Encarta, 2004).

3.2.

POBLACIÓN:

Para este estudio se ha tomado una población de diez estudiantes entre los
10 y 12 años del grado 6º del Gimnasio Cecil Reddie ubicado en la
transversal 27 No. 35ª-56 (La Soledad) para quienes se elaboraron las
respectivas pruebas diagnosticas y se creó el diseño procedimental. Se
aclara que los resultados que se presentan posteriormente se efectuaran
sobre una muestra con tres estudiantes del grado 7º y que ésta es sólo la
fase de pilotaje, la cual se efectúa en cinco sesiones. Los estudiantes
escogidos fueron: Carlos Estiven Villamizar Ruiz de 12 Años quien en
adelante se denominara (E1), Jonatan Mauricio Idarraga Ruiz de 12 Años
quien en adelante se denominara (E2) y Jinethe Rocio Patiño Cao de 11
Años quien en adelante se denominará (E3).
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Los

estudiantes

seleccionados

para

el

pilotaje

son

una

muestra

representativa, la información obtenida es presentada posteriormente y se
obtiene de analizar las características similares que posee la población
escogida para la investigación. Por ejemplo:
9 Todos están cursando grado séptimo de bachillerato.
9 Sus edades oscilan entre los 11 y 13 años.
9 Todos tienen un desarrollo básico del proceso escritural.
9 Todos desconocen las normas gramaticales de la escritura.
9 Todos tienen interés por escribir buenos textos.
9 Todos desconocen la escritura como un proceso.

3.3.

INSTRUMENTOS PARA LA RECOLECCIÓN DE INFORMACIÓN:

Para el desarrollo de la investigación seguimos las etapas propuestas en la
investigación cualitativa de Bonilla (1997), quien sigue el siguiente proceso:
Exploración de la situación, Diseño, Recolección de datos, Organización de
la información, Análisis e Interpretación. Por lo tanto, consideramos los
siguientes instrumentos para el desarrollo de la investigación:
a) Pruebas escriturales diagnósticas: (Apéndices Nº 4 y 5) Son pruebas
que se realizaron previamente para establecer las fallas que el estudiante
presentaba a la hora de escribir. Estas pruebas también permitieron
establecer las temáticas de mayor preferencia para los estudiantes, las
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cuales permiten tomar decisiones al respecto en la etapa de diseño del
sistema procedimental, es así como éste incluye textos de aventura,
ficción, terror, épica y fantasía. Se aplicó al inicio para determinar el nivel
escritural de los estudiantes antes de la interacción con el diseño.
b) Escritos de los estudiantes: (Tablas Nº 1 a 15 Páginas No. 85 a 99) Son
los textos elaborados por los estudiantes como lo mapas o ejercicios de
planeación, los borradores y las correcciones de los escritos que se
realizaron en cinco sesiones en las que los estudiantes interactúan con el
diseño procedimental.
c) Entrevista: (Apéndice Nº 3) Ésta se aplica al final de la interacción de los
estudiantes con el diseño procedimental y busca establecer como fué su
experiencia con el material, las dificultades, facilidades y sugerencias para
posteriores aplicaciones.

3.4.

PROCEDIMIENTO DE ANÁLISIS DE LA INFORMACIÓN:

Para la el análisis de datos se hace necesario describir, sistematizar y
organizar los registros, esto con el fin de simplificar la información. Se hace
necesario una fase de interpretación y sustentación de la información
recopilada a lo largo de la investigación, en conclusión; para llevar a cabo los
anteriores propósitos el proyecto se rige en una serie de pasos, así: describir,
sistematizar, organizar, analizar, interpretar, identificar los resultados y
elaborar las respectivas conclusiones.
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4.

PLAN DE ACCIÓN:

El plan de acción consiste en un Diseñó Procedimental (CD) que pretende
promover el proceso escritor en los estudiantes, el cual se aplica en cinco
sesiones con tres estudiantes con las características expuestas previamente.

El diseño consta de una página de entrada con un titulo y una lectura de
motivación, allí aparecen tres (03) opciones (1)“Ya estoy Registrado”: el cual
sirve para ingresar cuando se ha diligenciado el formulario de inscripción allí
sólo digita el Nº de documento y la contraseña, (2)“No Estoy Registrado”:
este ítem lo llevará a un formulario el que el estudiante diligencia con sus
datos más importantes; con estos dos ítems el estudiante puede ingresar a la
página principal, donde encontrará los Géneros Literarios escogidos según
resultados de la pruebas y (3)“Salir”: para renunciar al proceso y salir del
modelo.

En la Página Principal se pueden encontrar cinco (05) géneros (Fantasía,
Terror, Aventura, Ficción y Épica) de los cuales el estudiante puede escoger
el que mas le guste, además el estudiante puede encontrar un menú con las
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siguientes ayudas: 1) “Ayudas de Información”: le permite resolver sus
inquietudes acerca de Gramática, Ortografía, Coherencia y Cohesión; 2)
“Ayudas del Proceso”: le permite resolver las dudas acerca del proceso de
escritura empezando desde Lectura, Planeación, Diseño de Borradores,
Revisión y Corrección del Escrito y Publicación; 3) “Géneros” en el que
encontrará la explicación de cada uno de los géneros o temáticas; 4)
“Consultas” aquí está la opción de revisar los formularios de inscripción de
los estudiantes, así como los escritos que han realizado con opción de
guárdalos o imprimirlos.

La siguiente página aparece una vez el estudiante escoja el género de su
preferencia, allí podrá encontrar el proceso de escritura y como puede seguir
cada uno de los pasos: empieza con una lectura modelo dependiendo el
género escogido, pasa a un segundo paso: planeación, el estudiante
responde ciertas preguntas pensando en el escrito que va a realizar, (en este
paso puede encontrar una ayuda de cómo responder estas preguntas.

En todos los pasos el estudiante debe digitar el número de marco que ha
elaborado) el paso siguiente es borrador del escrito allí el estudiante elabora
un borrador del escrito que desea realizar, teniendo en cuenta la planeación
realizada, en este paso puede encontrar una ayuda de elaborar el borrador
teniendo en cuenta la planeación. No olvidar digitar el número de borrador
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debe ser igual al número del marco de la planeación, también puede ver la
planeación que el estudiante realizo anteriormente.

El siguiente paso es la revisión del escrito, aquí el estudiante encontrará los
puntos que debe tener en cuenta en el momento de revisar el borrador, acto
seguido encontrará corrección del escrito donde si el estudiante lo desea
puede reescribir el escrito a partir del borrador o simplemente realizar las
correcciones necesarias (desde este paso se puede tener acceso al borrador
anteriormente elaborado), el último paso es publicación donde sólo debe
marcar la casilla de publicación. Una vez realizada la publicación ha
terminado el proceso y puede realizar un nuevo escrito.

En términos del proceso, el diseño busca orientar al estudiante en las
siguientes etapas para la producción de textos:

•

Inducción: El diseño procedimental guía al estudiante y le da las
primeras pautas para la producción de un buen escrito como: la intención
del autor, micro estructura y macro estructura. Además la importancia de
la buena escritura como medio de comunicación.

•

La lectura: Se constituye como la fase inicial y esencial para el desarrollo
del proceso de escritura. Por medio de ella, el estudiante se aproxima a la
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forma de escritura de un autor experto, también le permite adquirir y
ampliar su vocabulario al igual que conocer estructuras y formas de
redacción. Sirve también como método de motivación.
•

Planeación: Se hace oportuno el uso de: mapas conceptuales, cuadros
sinópticos, diagramas de flujo etc. como elementos básicos para
desarrollar la escritura; a partir de allí el estudiante estructura sus ideas,
su intención y sus objetivos. Adicionalmente, el estudiante cuenta con
una guía de cómo realizar su planeación.

•

Elaboración de Borradores: Lo importante en esta etapa es que el
estudiante pueda escribir los resultados de la planeación a manera de un
primer escrito y que mediante éste se pueda expresar libremente, en una
especie de lluvia de ideas. En este paso el estudiante tendrá la ayuda de
un borrador que se toma de la guía de planeación en donde podrá
conocer la manera de elaborar un borrador teniendo en cuenta la
planeación.

•

Revisión: Esta se hace por parte del estudiante como un auto-análisis de
su propio escrito, En esta etapa puede encontrar una serie de ideas que
el estudiante debe tener en cuenta para la revisión pero no debe cambiar
al escrito.

•

Corrección: El estudiante con la ayuda de la planeación, del texto
borrador, de la revisión y el apoyo del asesor para despejar dudas,
reflexiona sobre su escrito, identifica las falencias y toma los correctivos

46

pertinentes para volver a escribir su texto, con el fin de elaborar un mejor
producto.
•

Publicación: Finalmente el estudiante da por terminado su proceso y
publica su producción textual para que sea leída, criticada y aprobada por
su público elegido dentro de la planeación.

4.1.

ANALISIS DE RESULTADOS

Para efectos de organización del documento presentamos en esta sección
en primer lugar los resultados de la fase diagnóstica y posteriormente los
resultados de la implementación.

4.2.

FASE DE DIAGNOSTICO:

Una vez realizadas las pruebas diagnostico, fueron encontradas falencias
que impedían a los estudiantes escribir, algunas de las cuales eran: falta de
motivación, bajo conocimiento sobre elementos gramaticales básicos como
ortografía, coherencia, cohesión y carencia de conocimiento acerca del
debido proceso que le ayuda a realizar una escritura planeada y con un
objetivo concreto.
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Además con los resultados de las pruebas diagnosticas pudimos establecer
que los niños desconocen los temas sobre lo que les gustaría escribir, por
dicha razón en la segunda prueba se decidió incluir algunos tipos de textos
de los cuales los niños escogieron Aventura, Ficción, Terror, Fantasía y
Épica, como los géneros más llamativos. Con base en estos datos se diseño
un modelo procedimental con el fin de resolver las falencias de los
estudiantes en su proceso escritural.

En cuanto a los gustos y preferencias de los estudiantes en relación con
temáticas y géneros, para adelantar su proceso escritural, se encontró que
de los diez estudiantes encuestados 5 escogieron Ficción, 2 escogieron
Fantasía, 1 escogió Épica, 1 escogió Terror y 1 escogió Aventura, por esto
se decidió que nuestro diseño tuviera estas características temáticas.
(Evidencias en las tablas siguientes).
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4.2.1.

RESULTADOS PRUEBA ESCRITURAL DIAGNOSTICA Nº 1

CATEGORIA
ESTRUCTURA

CRITERIO
Coherencia y
cohesión global

Coherencia y
cohesión lineal

Coherencia y
cohesión local

CONCEPTUAL

Rigurosidad
conceptual

SEMANTICA

Sentido de los
términos

ORTOGRAFIA

Precisión ortográfica

ORIGINALIDAD

Autenticidad en las
ideas

INDICADOR

E. E. E. E. E. E. E. E. E. E.
1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. 10.

Existe núcleo temático explicito.

S

S

S PV F PV S PV S

PV

Existe unidad temática.

S

S

S

F

F

S

PV

Existe secuencia y estructura
general del escrito.

F

F

F PV PV PV F

F

S

F

Existe conexión entre los párrafos.

F

F

S

N

F

F PV PV S

F

S

F

P
V

P
V

F

F

P
V

F

PV

F

N

P
V

S

P
V

F

F

F

F

F

F

P
V

S

F

F

P
V

S

F

F

S

N

S

P
V

F

F

S

F

Desarrolla una idea en cada
S
párrafo.
Articula adecuadamente las
proposiciones, utilizando los
conectores de relación: casualidad, F
consecuencia, inclusión
confrontación.
Muestra lógica interna en cada una
de las proposiciones, utilizando las F
concordancias apropiadas.
Hay consistencia entre la
argumentación y el conocimiento
S
temático.

N

F

F

F

N

S

F

F

F

S

S

P
V

P
V
P
V

P
V

N

P
V

P
V

F

F

F

F

F

S

S

N

S

F

F

F

S

S

Utiliza los vocablos apropiados.

S

Escribe las palabras con la
ortografía correcta.
Maneja un discurso propio, evita
parafraseos.

La tabla muestra la valoración a las pruebas escritas hechas a 10 estudiantes. En cada escrito se consideran cinco
categorías de análisis, en cada categoría se define un criterio, para cada criterio se determina un indicador; el cual se
valora en una escala de Siempre (S), Frecuentemente (F), Pocas Veces (P) y Nunca (N)
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4.2.2.

RESUMEN DE RESULTADOS PRUEBA ESCRITURAL DIAGNOSTICA Nº 1

CATEGORIA
ESTRUCTURA

CONCEPTUAL
SEMANTICA
ORTOGRAFIA
ORIGINALIDAD

CRITERIO

S

F

PV

N

Existe núcleo temático explicito.

5

1

4

0

CONVERSIONES

Existe unidad temática.

4

4

1

1

S = SIEMPRE

Existe secuencia y estructura general
del escrito.

1

6

3

0

F=FRECUENTEMENTE

Existe conexión entre los párrafos.

2

5

2

1

PV = POCAS VECES

Coherencia y
cohesión lineal

Desarrolla una idea en cada párrafo.

2

4

4

0

N = Nunca

1

6

2

1

Coherencia y
cohesión local

Articula adecuadamente las
proposiciones, utilizando los conectores
de relación: casualidad, consecuencia,
inclusión confrontación.
Muestra lógica interna en cada una de
las proposiciones, utilizando las
concordancias apropiadas.
Hay consistencia entre la
argumentación y el conocimiento
temático.

2

6

2

0

4

4

1

1

4

4

1

1

0

4

5

1

5

4

0

1

Coherencia y
cohesión global

Rigurosidad
conceptual
Sentido de los
términos
Precisión
ortográfica
Autenticidad en
las ideas

INDICADOR

Utiliza los vocablos apropiados.
Escribe las palabras con la ortografía
correcta.
Maneja un discurso propio, evita
parafraseos.

En la presente tabla se evidencia el resumen de los resultados de la primera prueba escritural diagnóstica. En
la primera columna se encuentra la categoría de análisis, en la segunda columna el criterio y en la tercera
columna el indicador En cada escrito se consideran seis categorías de análisis, en cada categoría se define un
criterio, para cada criterio se determina un indicador; el cual se valora en una escala de Siempre (S),
Frecuentemente (F), Pocas Veces (P) y Nunca (N); las cuales se encuentran en las columnas siguientes con
las totalidades valoradas según las pruebas escritúrales de los estudiantes.
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4.2.3. RESULTADOS PRUEBA ESCRITURAL DIAGNOSTICA Nº 2

Coherencia y cohesión global

P.
1.
F

P.
2.
S

P.
3.
S

P.
4.
F

P.
5.
PV

P.
6.
F

P.
7.
F

P.
8.
F

P.
9.
S

P.
10.
S

Coherencia y cohesión lineal

F

S

F

F

F

PV

F

F

F

F

Coherencia y cohesión local

F

S

S

F

PV

F

F

F

F

F

CONCEPTUAL

Rigurosidad conceptual

S

S

S

F

PV PV PV PV

F

S

SEMANTICA

Sentido de los términos

S

S

F

PV PV

F

F

ORTOGRAFIA

Precisión ortográfica

PV

N

N

PV

F

ORIGINALIDAD

Autenticidad en las ideas

N

F

PV

N

PV

CATEGORIA
ESTRUCTURA

CRITERIO

F

PV PV

PV PV PV PV
F

PV

F

PV

PV
PV

4.2.4. RESUMEN DE RESULTADOS PRUEBA ESCRITURAL DIAGNOSTICA Nº 2
CATEGORIA

S

F

PV

N

Coherencia y cohesión global

4

5

1

0

S = SIEMPRE

Coherencia y cohesión lineal

1

8

1

0

F = FRECUENTEMENTE ,

Coherencia y cohesión local

2

7

1

0

PV = POCAS VECES

CONCEPTUAL

Rigurosidad conceptual

4

2

4

0

N = NUNCA

SEMANTICA

Sentido de los términos

2

4

4

0

ORTOGRAFIA

Precisión ortográfica

0

1

7

2

ORIGINALIDAD

Autenticidad en las ideas

0

3

5

2

ESTRUCTURA

CRITERIO

CONVERSIONES

Las tablas muestran la valoración a las segundas pruebas escritas hechas a 10 estudiantes y el resumen de
los resultados. En cada escrito se consideran cinco categorías de análisis, en cada categoría se define un
criterio; el cual se valora en una escala de Siempre (S), Frecuentemente (F), Pocas Veces (P) y Nunca (N); las
cuales se encuentran en las columnas siguientes con las totalidades valoradas según las pruebas escritúrales
de los estudiantes.
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4.2.5. ANÁLISIS PRUEBAS DIAGNOSTICAS 1 Y 2

Como ya se había

manifestado, en la Fase Diagnóstica se aplicó un

instrumento (Apéndices 1 y 3) con el cual se identificaron las falencias
fundamentales en los procesos escritúrales de los estudiantes, al igual que
sus gustos y preferencias a nivel de temáticas y géneros.

Luego de revisar, organizar y sistematizar la información recolectada se
encontró que los aspectos más deficientes en el proceso escritural de los
estudiantes eran:
 Falta de coherencia y cohesión global y lineal.
 Problemas de ortografía (acentuación, deletreo, separación de silabas).
 Inapropiado uso de las mayúsculas.
 Los textos son cortos y el contenido que desarrollan, no muestran
creatividad.
 El vocabulario generalmente es muy básico para el nivel en que se
encuentran los estudiantes.

Esta última información diagnóstica permitió tomar decisiones sobre las
temáticas seleccionadas y desarrolladas en el diseño procedimental.
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En cuanto a los gustos y preferencias sobre los temas que los estudiantes
eligen a la hora de escribir y en los temas de lectura, se encontró más
evidencia acerca de los temas que hemos expresado hasta aquí, estos se
pueden constatar en las tablas de resumen de resultados (Páginas 49, 50 y
51) y en las pruebas diagnósticas (Apéndices 4 y 5).

4.3.

FASE DE IMPLEMENTACIÓN:

La fase de implementación hace referencia a la etapa de aplicación del
diseño procedimental creado con objeto de promover el proceso escritural de
los estudiantes del Grado 6º del Gimnasio Cecil Reddie. Como ya se había
expresado, los resultados que se presentan posteriormente fueron
establecidos sobre una muestra de tres estudiantes quienes interactuaron
con el diseño durante cinco sesiones en la etapa de pilotaje. Cabe aclarar
que dichos resultados permiten validar el diseño investigativo, de igual
manera a partir de ellos se proponen las conclusiones e implicaciones que
deben ser tenidas en cuenta con la población total para la cual dicho material
fué diseñado.
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El instrumento fundamental de esta etapa lo constituyen los escritos de los
estudiantes; aunque para corroborar los hallazgos se aplicó también una
entrevista individual a los estudiantes objeto de estudio.

En primer lugar presentaremos los análisis parciales de los estudiantes con
una conclusión sobre su proceso escritor y posteriormente los resultados que
se recogen desde la entrevista.
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5. ANALISIS DE LOS RESULTADOS
Una vez realizadas las secciones con el

diseño procedimental, se

organizaron los textos escritos por los estudiantes y se procedió a realizar los
respectivos análisis de dichos textos y se obtuvieron como resultados los
siguientes:

5.1.

ANALISIS DE LOS ESCRITOS DE LOS ESTUDIANTES

5.1.1. PROCESO ESCRITURAL DEL ESTUDIANTE E1
ANALISIS (Contenido, Forma, Imaginación, Creatividad)
Analizando la estructura de los textos el estudiante muestra gran creatividad a
la hora de inventar nuevos personajes y nuevas palabras de acuerdo a sus
necesidades de expresión. El enfoque de sus textos es mucho más claro y
preciso

en comparación con el estudiante 2.

Sus textos son más

organizados aunque carecen un poco de estructuración, sin embargo en el
avance de las sesiones hace una notable mejoría. En sus escritos se puede
notar la gran imaginación que imprime en ellos, en algunos se incluye y se
desplaza por los tiempos verbales a la perfección. (Ver tablas Nº 1 al 5).

55

TEXTOS

ASPECTOS RELEVANTES

Texto 1

• El estudiante le incluye un título a la corrección el cual hacía
falta en el borrador.

TERROR

• Parafrasea un poco.
• Mejora la redacción entre el borrador y la corrección.
• Escribe el texto estilo monólogo y a la vez informativo.
• El texto es muy corto pero existe coherencia y buena
ortografía.

Texto 2

• El texto carece de estructuración.
• Falta puntuación pero mantiene la buena ortografía y

FANTASIA

coherencia.
• Reduce el parafraseo.
• Posee muy buena creatividad e imaginación.
• Falta un final ala historia.

Texto 3

• Crea personajes y palabras nuevas acorde a la necesidad
de su texto.

FICCION

• Maneja cohesión y coherencia.
• Falta estructuración en el texto.
• Maneja muy bien los tiempos verbales.

Texto 4

• Maneja creatividad para establecer situaciones e inventar
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personajes.
AVENTURA

• El texto mejora en estructura y párrafos.
• Mantiene la buena coherencia, cohesión, gramática y
ortografía.
• Existe relación entre el título y el texto.
• Realiza un texto más extenso que los anteriores.
• Escribe una adecuada conclusión al texto.

Texto 5

• Maneja a la perfección de los tiempos verbales.
• Buena creatividad e imaginación para inventar historias

EPICA

mezcladas con hechos pasados reales.
• Toma parte activa en el texto.
• Realiza un texto bastante claro, extenso y con una
conclusión.

ANALISIS INTERPRETATIVO
9 El estudiante E1 demostró el buen manejo que le da al los pasos del
proceso y demuestró su capacidad de autoevaluación, en el borrador del
Texto 1, había olvidado colocar titulo, pero en la corrección corrigió ese
error. “LO DIVERTIDO DE MATAR”. Mejora en la acentuación de acuerdo
con el borrador y la corrección Ej. Proposito, mision, tambien, véngo.
(Borrador Texto 1) las cuales mejoró en la corrección.
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9 Comienza elaborando un texto muy corto pero va mejorando su
producción textual a lo largo de las sesiones con el diseño, aunque el
último texto no es tan extenso como se quisiera, sí es más largo que el
primero y maneja una mejor estructura.

9 A diferencia del primer texto el segundo texto es más narrativo, el primero
está escrito a manera de un monologo descriptivo en el que el E1 se
incluye en el escrito Ej. “mi propósito es… mis armas son… mi misión
es...”.

9 Utiliza demasiado los parafraseos y las redundancias en los primero
textos, Ej. “Mi misión es matar y asesinar…, que sufran quemados los que
han jugado conmigo que sufran quemados…, juegue conmigo, jugaron
conmigo”, (Texto 1).

9 Mejora en el manejo de la puntuación, mientras que en el primer texto
omite puntos y comas en oraciones como: “que acababa de nacer__el fue
muy feliz…, ellos vivían en un castillo muy grande__allí fue cuando
descubrió…, y después fuego__entonces se vengo” (Texto 2), la mejoría
se hace notoria en los textos 4 y 5, Ej. “es una tarde gris, empezó la
guerra en Troya, es 19 de mayo… (Texto 5), “después encontrar un
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paquete, parecía muy fácil pero en realidad era difícil, , comenzó la
prueba… (Texto 4).

9 También se notó mejoría en el manejo de los tiempos verbales problemas
que se presentan en los primeros textos Ej. “acababa de nacer él fue…,
(Texto 2). Mientras que en otros textos como en el 4 maneja varios
tiempos a la perfección Ej. “es una tarde gris, empezó la guerra…, es lo
único que recuerdo de aquella batalla, ha pasado el tiempo y los hombres
de Camilo III se han llevado la victoria…, logra conseguir la paz para su
pueblo y evita derramar más sangre”.

9 El E1 demuestra el progreso de su imaginación durante el desarrollo de
las sesiones, mientras que en el primer texto no da nombres a sus
personajes, en el segundo ya da el nombre a su protagonista Ej. “El
dragoncito Darío”, en el tercer texto crea a “Frank TRIPLUS y Walter el
Villano” en el cuarto texto Ej. “El emperador Sebastián y el Rey Camilo III”,
en el quinto texto inventa nombre algo más curioso como “Pedro el
campestre y Viejito Cabezón”.

CONCLUSION PROCESO ESCRITURAL E1: Con el proceso se logró
establecer que el estudiante es auto-crítico y realiza su propia evaluación, ya
que encuentra sus errores y los corrige de manera independiente. Realiza el
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proceso sugerido notando una mejoría entre el borrador y la corrección. Al
iniciar las sesiones el estudiante manifestó dificultad a la hora de manejar el
módulo pero a través de las aplicaciones expresó mejoría y agilidad para la
manipulación del mismo, lo que le sirvió para mejorar en los aspectos con
mayor dificultad como: estructura, cohesión en los textos, parafraseo,
extensión en la producción escrita y conclusión en los textos.

5.1.2. PROCESO ESCRITURAL DEL ESTUDIANTE E2
ANALISIS (Contenido, Forma, Imaginación, Creatividad)
De acuerdo con los textos el estudiante muestra un alto grado de imaginación
al inventar cuentos con una mezcla de personajes entre la ficción y la realidad
en algunos casos siendo parte activa de los textos. Los textos son ricos en
contenido debido a que dejan un mensaje claro y coherente. Su creatividad
se basa más en el uso del lenguaje coloquial dándole un toque picante a los
textos, sin desviarse de la idea principal. La forma y estructuración de los
textos van mejorando de acuerdo el proceso. (Ver tablas Nº 6 al 10).

TEXTOS

ASPECTOS RELEVANTES

Texto 1

• El estudiante repite muchas palabras en una misma oración.
• No tiene en cuenta la coherencia.

FICCION

• No hace uso correcto de los acentos.
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• Falta puntuación y manejo de párrafos.
• El texto carece de una conclusión final.
Texto 2

•

Maneja párrafos pero aún falta mejor estructuración.

•

Mejora la coherencia aunque falta más profundización.

AVENTURA •

Texto 3

EPICA

Texto 4

Evita el parafraseo y utiliza más sinónimos.

•

El texto es más extenso.

•

Elabora una conclusión.

•

Maneja mejor la estructuración del texto.

•

Mejoró coherencia.

•

Utiliza puntuación.

•

Maneja mejor la ortografía y acentuación.

•

El texto es un poco más extenso que el anterior.

•

Utiliza nuevo vocabulario y extiende más el texto en la
corrección.

FANTASÍA •

Utiliza adecuadamente los acentos y la ortografía

•

Mejora notablemente su coherencia.

•

Maneja una idea principal e ideas secundarias

•

Realiza una introducción y un final a la historia.

•

Falta ampliar el vocabulario para facilitar su expresión y
evitar el parafraseo.
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Texto 5

TERROR

•

Se incluye en el cuento.

•

Utiliza más su creatividad.

•

Elabora un texto mucho más extenso.

•

Mejora notablemente en ortografía, coherencia, cohesión y
gramática.

•

Usa nuevo vocabulario.

•

Su cuento posee inicio, nudo y desenlace.

ANALISIS INTERPRETATIVO
9 El estudiante muestra mejor calidad en la cantidad de producción textual
así como en la estructura del texto, mientras que en el primer texto el
escrito venía en un único y corto párrafo en el ultimo texto el E1 escribió
cinco párrafos en los cuales se muestra mejor estructura y una producción
mas extensa.

9 El E1 mejoró la ortografía (acentuación. Ej. Vió, también), (Puntuación, Ej.
Estaba investigando el cielo con su telescopio__cuando vio que…, vio otra
nave extraterrestre__él quedó con dudas…Texto 1).

9 En el último texto el E1 evitó el excesivo parafraseo del los primeros textos
Ej. Y vio, y buscar, y se dio, y que él…, (4 veces) otro día…Texto 1).
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9 En el segundo texto mejoro la acentuación aunque le faltaba un poco Ej.
El (sujeto), Tuvo (verbo tener en pasado). Falta mejorar la coherencia, por
lo corto del texto se quedan algunos momentos del texto por explicar
mejor y le falta una conclusión, Ej. El tren se pudo detener gracias a la
ayuda de Casimiro y Mano Negra.

9 En los textos 3 y 4 el estudiante mejoró en estructura de los textos son
más extensos y manejó mejor los párrafos (5), además en el texto 4 el
estudiante escribe una introducción Ej. Había una vez una bella
princesa…, y un final Ej. Se casaron y tuvieron tres hijos y vivieron muy
felices por siempre…En éste texto se nota mejor el uso del proceso entre
borrador y corrección. Toma parte importante en el cuento Ej. Cierto día el
valiente príncipe Jonatan…

9 En el Texto Nº 5 (Terror) se muestra un avance significativo en la
producción textual pues se ve más estructurado y extenso. Se nota más la
creatividad, Ej. Congelar a los humanos para comérselos… desde ese día
decidió que se iba a llamar el hombre sin cabeza… también se muestra
algo de lenguaje coloquial, Ej. También lo mataba por sapo… les gustaba
apuñalearlos… el vocabulario es más amplio evitando la continua
repetición de palabras que se venían presentando en los primeros texto, el

63

uso excesivo de las “Y” se remplazó por comas y puntos lo que también
mejora el manejo de puntuación.

CONCLUSION PROCESO ESCRITURAL E2: A través del proceso se pudo
establecer que el estudiante hace uso correcto del modulo siguiendo el total
de los pasos, la planeación la utiliza adecuadamente para plasmar sus ideas
en forma coherente en el borrador y realiza la revisión, la posterior corrección
y publicación de los textos mostrando una mejoría en los aspectos más
relevantes. A su vez muestra también una mejor calidad en el proceso
durante

las

aplicaciones

manifestando

familiaridad

con

el

módulo

aprovechando más sus ayudas y logrando mejores resultados, obteniendo
textos más extensos, mejor estructurados y con un contenido más
enriquecedor.

5.1.3. PROCESO ESCRITURAL DEL ESTUDIANTE E3
ANALISIS (Contenido, Forma, Imaginación, Creatividad)
La estudiante muestra mejores resultados en su creatividad e imaginación en
el momento de utilizar y crear nuevo vocabulario de acuerdo a las
necesidades del texto. Presenta dificultad a la hora de dar nombre a los
personajes de los textos. Aunque emplea textos cortos, éstos tienen
coherencia y su contenido es conciso y organizado. Posee muchas ideas que
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le ayudan a expresar el propósito de cada uno de los textos sumándole a esto
la facilidad que posee para hacer una mezcla entre realidad y fantasía. (Ver
tablas Nº 11 al 15).

TEXTOS
Texto 1

EPICA

Texto 2

FICCION

Texto 3

ASPECTOS RELEVANTES
•

Utiliza y crea nuevo vocabulario.

•

Falta uso de puntuación y acentos.

•

Repite muchas palabras en una oración.

•

Texto corto pero concreto.

•

El texto carece un poco de coherencia.

•

Inventa vocabulario de acuerdo a la necesidad del texto.

•

Falta cohesión (uso de enlaces).

•

El texto es corto pero lo concluye.

•

Falta mejorar en parte la ortografía.

•

Maneja Más su creatividad e imaginación.

•

Mejora en ortografía y cohesión.

AVENTURA •

Texto 4

El texto es más estructurado que el anterior.

•

El texto es más extenso y maneja coherencia.

•

Le falta concluir el texto.

•

Mejoró la ortografía.
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TERROR

Texto 5

•

Maneja mejor la estructura y los párrafos.

•

Falta creatividad para dar nombres a personajes.

•

Realiza la conclusión del texto.

•

Maneja más la imaginación y la creatividad.

•

Buena ortografía, coherencia y cohesión.

FANTASIA •

Realiza una mezcla entre la realizad y la fantasía.

•

No da nombres a los personajes.

•

Realiza un cuento más extenso y lo concluye.

ANALISIS INTERPRETATIVO
9 El estudiante E3, demuestra desde el comienzo su creatividad para dar
nombres a los personajes Ej. “tierras de Caipo, Sayaza, (Texto1) Planeta
Cors, Tribu, (Texto2) Ratón Muelitas, (Texto3)”, pero en los últimos Textos
omitie dar nombres a sus personajes.

9 Mejora en el manejo de la puntuación Ej. “fue en busca del tesoro
escondido en la cueva de la muerte__cuando se encontró con el más feo y
furioso__pero sacó su espada…” (Texto1) en este texto se puede ver que
no utiliza ni comas ni puntos, mientras que en el último texto mejoro
notablemente en su cohesión Ej. “una niña que vivía en un castillo, ella era
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muy rebelde y no obedecía a nadie. A la niña no le gustaba estudiar, ni
estar en la casa…” (Texto5).

9 Mejora notablemente en la estructura del texto así como en lo extenso de
los mismos, muestra mayor cantidad de producción textual, mientras que
en el primer texto solamente escribe un párrafo, en el último texto, su
escrito es de cuatro párrafos además realiza la conclusión del escrito. Esto
no o había hecho en el primer texto.

9 Muestra una mejoría en la ortografía, principalmente en el manejo de los
acentos Ej. “se encontro, mas, magica, dragon, (Texto1). El borrador del
segundo texto lo escribe en letra mayúscula pero lo mejora en la
corrección.

9 El uso de los borradores y la corrección muestra el buen uso que da el E3
al proceso, ya que en la revisión logra identificar los errores que ha
cometido en su borrador lo mejora en la corrección. Ej. “echizo,
tiemporemotolas, dragonera, (T1), entonses, estraterrestres, lajente, (T2),
habia, gustava, vuscar, sescapo, encontrar, (T3), erase, cambiaba, pajaros
(T4), papa, mama, (T5). Estos son algunos de los errores que el
estudiante E3 en los borradores mejora en la corrección del escrito.
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CONCLUSION PROCESO ESCRITURAL E3: Al comienzo del proceso se
pudo notar la inseguridad de la estudiante para manejar el módulo lo cual la
limitó para el uso total de las ayudas, sin embargo con el paso de las
sesiones se pudo notar que una vez familiarizada con el diseño mejoró en su
desempeño escritural. Durante todas las aplicaciones realizó los pasos
acorde a la explicación y realizó un enlace entre la planeación, la escritura
del borrador, la revisión la corrección y la publicación lo que le permitió
mejorar en sus textos en cuanto a estructura, coherencia, cohesión y
ortografía. En cuanto a la producción textual, sus escritos fueron más
extensos; una de sus mayores dificultades en sus dos últimas aplicaciones
fué no dar nombres a los personajes y a los lugares en donde acontecían los
hechos.

5.1.4. RESULTADOS FINALES - ESCRITOS DE LOS ESTUDIANTES

Con el pilotaje del diseño procedimental se puede concluir que es una
herramienta de gran apoyo que promueve el desarrollo del proceso escritural
en los estudiantes, y a su vez provee material útil para la escritura; esto se
puede concluir por que:

9 Gracias a las cinco sesiones con los tres estudiantes se alcanzó un
notable progreso en su desarrollo escritural lo cual se puede notar en la

68

comparación de sus textos del primero al quinto, en los que se evidencia
una mejoría en los aspectos como: Ortografía, calidad de los escritos
coherencia, cohesión, estructuración, vocabulario, creatividad.
9 Al inicio de las primeras aplicaciones, a cada uno de ellos se les presentó
dificultades a la hora de interactuar con el módulo, pero una vez
familiarizados con él y con el paso de las sesiones, las ayudas del diseño
fueron más útiles alcanzando mejores resultados en los textos de los
estudiantes en cuanto a: forma, contenido, ortografía, coherencia y
cohesión.
9 A través del desarrollo de las aplicaciones se notó que cada estudiante fué
desarrollando su habilidad lingüística y expresión creativa e imaginativa.
9 El diseño procedimental permitió a cada estudiante mejorar su producción
textual en cuanto a calidad y cantidad. (ver anexo 3: textos de las
aplicaciones).
9 Finalmente los estudiantes expresaron su conformidad con el diseño
manifestando su dificultad al inicio pero con una satisfacción total, una vez
culminadas las sesiones sin embargo hicieron un aporte valioso para el
diseño y su uso en un futuro, incluyendo en él movimiento en las
imágenes y sonido, lo cual por el momento es complicado hacerlo pues no
se cuenta con el programa necesario para tales sugerencias. (Ver Tablas
Nº 1 y 2 Páginas).
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5.2.

ANALISIS DE LAS ENTREVISTAS

Nuestro tercer instrumento es la entrevista como medio para que los
estudiantes expresen de manera oral sus opiniones y sugerencias con el
diseño procedimental, esto con el fin de dejar una prueba más del
pensamiento de los estudiantes con el modelo y a las vez dejar una pauta
para próximas mejoras al diseño del proceso escritor con el objetivo de
mejorar esta útil herramienta para ser utilizada en el aula de clase.

5.2.1. RESULTADOS – ENTREVISTA

Preguntas
1.

E.1.

E.2.

E.3.

¿Qué La única dificultad fué Al principio no entendí Tuve problemas

dificultades se te algunas palabras del algunas palabras que con el manejo de
presentaron
la

ejecución

en diseño

que

y entendía.

no me decían ahí, pero algunos términos
ahora

vuelvo

a y

porque

elaboración de la

ensayar y me pareció entendía

actividad?

fácil y excelente.

Al
me

no
nada.

principio
hizo

se

difícil

manejar sola el
programa.
2.

¿Cómo Con

la

ayuda

del Observando

las Con las ayudas
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resolviste

las asesor

dificultades

y

que localización

se

de

te significados

presentaron?

la ayudas.

que

los

daba

el

programa y con

dentro

la

del módulo.

ayuda

que

daba el asesor.

3.

¿Hiciste uso Sí, me pareció que Sí, hacia clic en el Sí, me dirigía a

de

las

del
Cómo?

ayudas las

ayudas

fueron icono de ayudas para las

preguntas

diseño? importantes pues te saber que era cada que aparecían a
solucionan

los una.

lado

de

cada

problemas a la hora

paso y con las

de escribir.

ayudas

del

menú.
4. ¿Seguiste los Sí,
pasos

era

necesario Sí,

primero

leí

el Sí y me ayude

para seguir el texto modelo escrito que me daban de

los

textos

hacer tu escrito? para tener una idea de ejemplo después auxiliares

que

más clara de lo que planeé todo lo que iba aparecían

en

iba a escribir, y la a escribir para que cada uno de los
planeación

ayudó cuando

estuviera géneros.

mucho para las ideas haciendo el borrador
que iba a expresa en me basara en eso,
mi cuento.

hice la revisión del
escrito para ver que
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tenía mal por ejemplo
en

ortografía,

entonces lo corregí y
luego

publiqué

el

escrito, pero antes de
esto leí para ver si
había quedado bien.
5. ¿Qué es más Me gusta escribir más Utilizar
interesante para con

el

diseño

el

de multimedia

sistema Con un sistema,
es mejor porque

el

escribir. Hacerlo multimedia por que y más interesante por programa
en un hoja de tenemos

más que uno no se cansa todo lo que uno

papel o utilizar explicación,
este

tiene

lo de escribir como en la necesita.

sistema hicimos más rápido hoja de papel y a

multimedial?

por que con el lápiz demás este sistema

¿Por qué?

toca

borrar,

se es muy interactivo y

mancha se arruga y divertido.
queda

más

fea

la

letra.
6. ¿Cuál fue el La

épica me gustó El de épica por que El de fantasía,

texto y el tema mucho por que se fué

el

que te llamó más trataba de caballos y estaba

que

mejor porque es muy

ilustrado

y bonito

y

muy
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la

atención? de guerreros y así más interesante.

¿Porqué?

chévere.

estaba el dibujo.

7. ¿Y como te Buenas,
parecieron
ilustraciones?

muy Me parecieron muy Bonitos,

las interesantes
acuerdo
tema.

de buenas

con

y

cada además

muy

creativas acordes con los
son

muy temas.

buenos ejemplos para
que

cuando

uno

estuviera haciendo el
borrador se basara en
eso también.
8. ¿Qué piensas Me gustó por que era El tipo de letra de los Sí,

están

del tipo de letra y grande y se entendía títulos era muy bonita adecuados
de

los

y

colores mucho, los colores de y curveada pero la del llamativos.

del diseño?

las letras sobresalían borrador o sea la del
en los fondos de los escrito
escritos.

era

muy

normal

y así se ve

mucho

mejor

y

el

color excepcional
9.

¿Qué

mejoraría
diseño?

le Me gustaría que las Me
al imágenes

gustaría

que Historias reales y

tuvieran hubiera sonidos por de

ser

posible

movimientos y algo que así sería mucho movimiento

en
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de sonido.

mejor.

las imágenes.

10. ¿Crees que Sí, para mis amigos y Claro, yo se que sí, a Si, yo si creo
este

diseño

interese

a

amiguitos

le para

mi

es

muy nosotros nos gusta lo porque a ellos

tus aburrido escribir en nuevo y además este les gusta mucho
para un

cuaderno, diseño es excepcional la lectura y la

producir mejores mientras
textos escritos?

que

esto y

divertido

mejor escritura pero no

debería estar en mi dicho es lo mejor.

saben

colegio para hacer las

hacerlo.

clases

de

como

español

más interesantes.
11.

¿Cuéntame Terror, pues a mí me Ficción por que fué el El

cuál
textos

de
que

de

épica,

los gusta lo de terror, fué que más supe ilustrar porque es bueno
tu lo

que

mejor y el más divertido

para que otro lo

creas fué el que desarrollé y lo entendí

lea.

más te gustó? mucho.
¿Por que?
12.

¿Tienes Sí, que me regales Sí, pues primero que Si,

alguna
sugerencia final?

una copia.

me

gusto

todo felicitaciones por mucho
su

trabajo

y

en

me general.

podrías regalar una
copia?
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5.2.2. ANALISIS INTERPRETATIVO DE LA ENTREVISTA
Preguntas
1.

¿Qué

dificultades

ANÁLISIS
se

te Al responder esta pregunta, los estudiantes

presentaron en la ejecución y demostraron que se les presenta dificultad en
elaboración de la actividad?

momentos donde trabajan solos con el diseño
pero que con la asesoría adecuada y con el paso
de las sesiones se familiarizan más con el mismo
y por lo tanto se dan mejores resultados.

2.

¿Cómo

dificultades

resolviste
que

presentaron?

se

las En la respuesta a ésta pregunta notamos que las
te ayudas del diseño son muy útiles para los
estudiantes, pero que también es buena la ayuda
del asesor por lo que se hace necesario que como
mínimo en las dos primeras sesiones con el
diseño, el asesor esté muy pendiente de la
interacción de los estudiantes con el diseño
procedimental.

3. ¿Hiciste uso de las ayudas Aquí los estudiantes expresaron su acuerdo con
del diseño? ¿Cómo?

las ayudas y que cuentan con la información
necesaria.

Aunque

sería

bueno

en

otra

investigación, buscar que más se le podría
agregar al programa que pueda servir para
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mejorar el proceso escritor de los estudiantes.
4. ¿Seguiste los pasos para Los pasos del proceso se ajustan con las
hacer tu escrito?

necesidades del estudiante y los modelos son guía
importante. Esto se nota también en los escritos
de los estudiantes en los que se puede ver el
manejo que le dan a cada proceso y a la
progresión dentro del desarrollo de las sesiones.

5. ¿Qué es más interesante Los estudiantes aprobaron el uso de este tipo de
para escribir, en un hoja de diseños para escribir mejores textos, pues cuentan
papel o utilizando este sistema con las herramientas y son más sencillos. Además
multimedial? ¿Por qué?

pueden corregir sus escritos en el momento en
que lo deseen. Con lo que vemos que la
tecnología es una herramienta de gran ayuda para
la educación por ello

debemos darle el uso

adecuado.
6. ¿Cuál fue el texto y el tema Dos estudiantes coincidieron que épica fue el
que te llamó más la atención? mejor de los textos por su presentación e historias
¿Porqué?

interesantes.

Con

esto

notamos

que

los

estudiantes se animan más con las historias en las
que héroes y acción.
7. ¿Y como te parecieron las Expresaron su común acuerdo con la presentación
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ilustraciones?

del diseño, lo que nos da la idea de que es un
buen medio de motivación para la escritura el que
los estudiantes estén en contacto con imágenes
que les motiven a escribir acercar de un
determinado tema.

8. ¿Qué piensas del tipo de En esta pregunta los estudiantes mostraron su
letra

y

diseño?

de

los

colores

del gusto por el tipo de letra y el colorido del diseño, lo
que nos lleva a concluir que lo innovador, lo
excepcional y lo diferente, llama la atención a los
estudiantes cuando de escribir o realizar una
actividad académica se trata.

9. ¿Qué le mejoraría al diseño? Los estudiantes coincidieron que el sonido en
cada módulo y el movimiento en las imágenes,
hace más llamativo el diseño, lo cual pensamos
desde el inicio de la elaboración del modelo, pero
por no contar con el programa necesario no fue
posible incluir estas características, cabe aclarar
que ésta solicitud se puede solucionar al contar
con el software adecuado.
10. ¿Crees que este diseño le Los niños se sintieron muy motivados con el
interese a tus amiguitos para diseño y vieron la necesidad de algo así para sus
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producir

mejores

escritos?

textos clases, por la carencia de contar con el material
necesario para desarrollar sus capacidades de
escritura y no existir alguna especie de guía que
les indique como realizar un escrito y la motivación
adecuada.

11. ¿Cuéntame cuál de los En esta pregunta cada estudiante expresó un
textos que tu creas fué el que gusto diferente de acuerdo a su escrito, lo que nos
más te gustó? ¿Por que?

deja como conclusión que la diversidad de las
temáticas del diseño le da al estudiante más
oportunidades para elegir y ayuda a ampliar el
conocimiento acerca de los temas, normas y
procesos de escritura.

12. ¿Tienes alguna sugerencia Al final los estudiantes mostraron su conformidad
final?

con el diseño, lo que nos deja muy complacidos
con los resultados y nos hace sentir que hemos
cumplido con sus expectativas y los propósitos de
esta investigación.
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5.2.3. RESULTADOS FINALES DE LA ENTREVISTA:

Una vez realizada la entrevista se tiene como resultado la aceptación del
diseño procedimental dentro de la población muestra, pues son ellos quienes
al final serán los usuarios del diseño, sus aportes y sugerencias fueron de
gran ayuda y se notó su conformidad en la interacción con el programa,
también es de resaltar la funcionalidad que el diseño tiene dentro del proceso
escritor de los estudiantes y su gusto por hacer uso de lo novedoso como la
tecnología para el desarrollo de la educación; ya que ellos creen que este
diseño es un material muy adecuado para llevarlo al aula de clase,
principalmente en el área de español, pues es una herramienta además de
útil, muy divertida que aporta a cualquier proceso de aprendizaje. Queda por
resolver

las

sugerencias

hechas

por

los

estudiantes,

como

la

implementación del sonido y darle movimiento a algunas imágenes que
aparecen en el diseño.
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6.

6.1.

CONCLUSIONES FINALES

CONCLUSIONES

El presente trabajo de investigación ha tenido como propósito principal el
resolver los conflictos que tienen los estudiantes para realizar buenos
escritos. Realizadas las pruebas diagnósticas y hecha una valoración de los
resultados se logró ver que el problema consiste en que los estudiantes no
contaban con herramientas que les ayudaran como realizar un escrito, no
conocían el debido proceso y no sabían de la importancia de la escritura
como medio de comunicación, además sus escritos tenían fallas tanto en
ortografía como en coherencia y cohesión, términos que para ellos eran
apenas reglas gramaticales que les impedían expresarse libremente.

Una vez encontrado el problema se procedió a realizar la exhaustiva
investigación con base en antecedentes que nos llevaron a la conclusión que
la tecnología sirve como medio útil para la educación de los niños desde
cualquier campo, además establecimos sustentados con bases teóricas que
los aprendizajes de los estudiantes son más fáciles si se hacen con un
proceso que le permita conocer los pasos y la importancia de cada uno de
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ellos y la escritura no es la excepción, es un proceso que se sigue por una
serie de etapas que ayudan al estudiante a conocer las razones por las
cuales un escrito es importante y porque es tan importante quien lo escribe
como quien lo lee.

Con estos argumentos y el apoyo de la tecnología decidimos crear un
Diseño Procedimental el cual tenía por objetivo suplir las necesidades del
estudiante y servir de apoyo y motivación para que el estudiante liberara sus
ideas y expresara por medio de escritos su pensamiento. Es así como nace
el modelo que hoy estamos presentando, este diseño es un sistema que
cuentas con diferentes módulos que llevan al estudiante a cumplir con una
serie de etapas para organizar y realizar mejor sus escritos, dando
importancia tanto a sus ideas como a los elementos gramaticales básicos (El
diseño se puede ver mejor explicado en el Plan de Acción Pág. 43 de éste
documento).
Con el anterior instrumento se realizó una prueba pilotaje y una entrevista
con tres estudiantes durante cinco sesiones, las cuales nos arrojaron como
resultado, una aceptación dentro de la población analizada.

Con el análisis de los resultados logramos establecer la gran ayuda que
presta la tecnología y con el uso adecuado de la misma los alcances que se
pueden obtener y el progreso en la educación, pues los niños prefieren
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interactuar con un sistema multimedial, porque presta las ayudas necesarias
para que los estudiantes se motiven y conozcan los procesos para los
aprendizajes.

Sin embargo nuestro sistema carece de algunas ayudas que servirían para
motivar más a los estudiantes al uso del mismo, como la implementación del
sonido y movimiento a algunas imágenes las cuales por falta del software
adecuado nos ha sido difícil asignar al diseño, pero en resumen general
vemos que ha sido un sistema acertado que con los ajustes mencionados
será un gran materiales para cualquier docente de español por su facilidad,
ayudas y guías para el desarrollo de actividades de escritura.

Teniendo en cuenta que el segundo propósito de este trabajo era determinar
de qué manera el diseño procedimental basado en recursos multimediales
promovía el proceso escritor, consideramos que este recurso afectó
positivamente el proceso escritor en varios sentidos:

9 Elevó el nivel motivacional de los estudiantes, dadas las características del
diseño procedimental y la aceptación del mismo en cuanto a imágenes,
colores, textos y temáticas. De la misma manera esta herramienta
contribuyó a mejorar el proceso de aprendizaje de la escritura en el área
de lengua castellana.
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9 Mejoró procesos de auto evaluación y regulación del proceso escritural de
los estudiantes, por cuanto ellos consultaron las ayudas del diseño para
corregir aspectos a nivel semántico de los temas propuestos por el mismo.
9 Contribuyó a mejorar no solo sus habilidades en el proceso escritural si no
también en el manejo del computador, a medida que se desarrollaban las
sesiones los estudiantes mostraban familiaridad con la manipulación y el
acceso al mismo.
9 Facilitó la expresión y la creatividad de los estudiantes en la medida que
crearon historias siendo partícipes de las mismas, incluyendo personajes
fantásticos y desarrollando aventuras interesantes que atraen la atención
del lector.
9 Los ejercicios de lectura provistos por el diseño procedimental
contribuyeron en guiar a los estudiantes hacia los textos que debían
escribir, estas lecturas guías les permitieron conocer la clase de escrito
que debían crear y la estructura que debían tener sus textos al final del
proceso.
9 Los estudiantes además aprendieron conceptos en relación con la
gramática y la literatura. Esto se logró a través del desarrollo de las
sesiones y su interacción con el vocabulario y las ayudas que proveía el
diseño procedimental.
9 Promovió progresivamente niveles de independencia de los usuarios a
medida que conocían el manejo del diseño procedimental, de esta forma
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el asesor fue requerido por el estudiante fundamentalmente en las
primeras sesiones mientras que al final la mayoría de los estudiantes
podían operarlo sin mayores dificultades.

Finalmente, el proceso investigativo adelantado además de ser una
experiencia enriquecedora para la vida, a nivel profesional en el campo de la
docencia, fue un aprendizaje muy positivo en el campo de la investigación.
Se siente satisfacción por los resultados obtenidos y se considera que se
creó un material valioso que aporta a los docentes

que incorporan la

tecnología en el aula de clase y en el proceso escritor de los educandos;
además de cumplir con las expectativas y propósitos del trabajo se
recomienda que para el uso a futuro del diseño es necesario implementarle
sonido y movimiento a las imágenes del diseño procedimental, esto con el fin
de captar mucho más la atención de los usuarios. Estas son las sugerencias
finales de nuestra población estudio.

Por ultimo, se ha cumplido con la investigación y dados los resultados se
puede argumentar que los estudiantes se motivan más a escribir o
desarrollar cualquier actividad académica, con sistemas multimediales o con
todo aquello que incursiona en lo novedoso, y si un niño estudia motivado y
con las herramientas que aportan a sus necesidades, es un niño más
creativo y con mejores resultados en su proceso educativo.
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Nombre: _____________________________ Grado: _____ Edad: _____
Institución: ____________________________ Fecha: _______________
FORMATO PRUEBA DIAGNOSTICA ESCREITURAL Nº 1
Texto 1
LA CONQUISTA DE LA LUNA
Después de establecer un servicio de viajes de ida y vuelta a la luna, de aprovechar las excelencias de
su clima para la curación de los sanguíneos y de publicar bajo el patronato de la Smithsonian
Institución, la poesía popular de los lunáticos, los habitantes de la Tierra emprendieron la conquista del
satélite, polo de las mas nobles y vagas displicencias.
La guerra fue breve. Los lunáticos, seres los más suaves, no opusieron resistencia. Sin discusiones en
cafés, sin ediciones extraordinarias de la matriz imperceptible, se dejaron gobernar de los terrestres.
Los cuales, a fuer de vencedores, padecieron la ilusión óptica de rigor- clásica en los tratados de físicohistoria- y se pusieron a imitar las modas y usanzas de los vencidos. Por Francia comenzó tal imitación
como adivinareis.
Todo el mundo se dio a las elegancias opacas y silenciosas. Los tísicos eran muy solicitados en
sociedad y los moribundos decían frases excelentes. Hasta las señoras conversaban intrincadamente, y
los reglamentos de policía y buen gobierno estaban escritos en estilo tan elaborado y sutil que eran
incomprensibles de todo punto aún para los delincuentes más ilustrados. Los literatos vivían en la
séptima esfera de la insinuación vaga de la imagen torturada. Anunciaron los críticos del retorno a
Mallarme, pero pronto salieron de su error. Pronto se dejó también de escribir porque la lectura había
sido solo una imperfección terrestre anterior a la conquista de la luna.
(Julio Torri –escritor mejicano-Tomado del periódico Lo que Somos.secretaria de Educación, 1999)
Texto 2
Poema
Esta atracción universal
que me tiene sujeto
a la tierra…
¡Ah! pero algún día
vas a lograr ¡oh! Sabiodominar esa fuerza misteriosa
- grave sobre mis hombrosy entonces
ya no estaré pegado a la Tierra
y podré irme
hacia los canales azules de Marte
o hasta Saturno
- a montar en su rueda de luz
o hasta Urano triste
o hasta Neptuno esquivo
¿me acompañarás entonces
¡oh! dulce niña?
Iremos lejos
Lejos.
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y si nos coge la noche
nos quedaremos a dormir
en un pequeño pueblo de la luna.
Luis Vidales (poeta colombiano)
Lea cuidadosamente cada uno de los enunciados siguientes y encierre el literal que corresponde a la
respuesta correcta, de acuerdo con los textos anteriores.
1.

El orden correcto de los acontecimientos que se presentan en el cuento La conquista de la Luna
es:
a.
b.
c.
d.

2.

El cuento de Julio Torri muestra que los franceses son
a.
b.
c.
d.

3.

“porque fueron”
“en calidad de”
“aunque eran”
“a fuerza de ser”

Al analizar detenidamente la manera como se narra el cuento, se puede concluir que allí hay
a.
b.
c.
d.

6.

primero se conquistó la luna y luego se estableció un servicio de viajes
primero se estableció un servicio de viajes a la luna y después se la conquistó
se conquisto la luna y simultáneamente se estableció un sistema de viajes
se estableció un sistema de viajes pero no se alcanzo a conquistar la luna.

En el cuento la expresión “ a fuer de “ puede ser remplazada por
a.
b.
c.
d.

5.

los más reacios a cambiar sus comportamientos
los mas ansiosos por conquistar la luna
los más inclinados a adoptar modelos extraños.
los más elegantes y cuidadosos en el vestir.

Según el cuento la conquista de la Luna se puede concluir que
a.
b.
c.
d.

4.

la conquista, las imitaciones, los cambios.
las imitaciones, la conquista, los cambios.
los cambios, las imitaciones, la conquista.
los cambios, la conquista, las imitaciones,

burla
esperanza
respeto
arrogancia

Del poema se puede inferir que
a.
b.
c.
d.

es imposible la convivencia entre seres de diversos astros
la ilusión de vencer las leyes naturales es propia de enamorados
el hombre es incapaz de sobrevivir en medios de extraterrestres
además de la tierra hay astros habitados por seres inteligentes
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7.

Cuando el poeta dice
expresando
a.
b.
c.
d.

8.

“Esta atracción universal que me tiene sujeto a la tierra…”

está

una verdad científica
un agradecimiento
un lamento
una maldición

Si analizamos detenidamente el cuento y el poema, concluimos que según estos textos la luna es
a.
b.
c.
d.

un símbolo que atrae a los escritores
un lugar inhabitable
un planeta pequeño
una manera de referirse a la mujer
Texto 3
LA LLEGADA DEL HOMBRE A LA LUNA

El 20 de julio de 1969 se concreta un hito en la historia de la humanidad, la misión espacial de EE.UU.
Apolo 11 coloca exitosamente al hombre en la Luna. Neil Armstrong su comandante y Edwin
F.Aldrin, piloto del módulo de exploracion lunar 'Eagle', desembarcan en el sitio previsto del llamado
Mar de la Tranquilidad.
Las imágenes en vivo del histórico suceso son seguidas por televisión por millones de personas. La
misión, la cuarta de la serie de vuelos tripulados Apolo y la primera cuyo objetivo es el descenso en el
satélite ha partido 109 horas antes desde el Centro Espacial Kennedy en Florida.
El tercer astronauta, Michael Collins, permanece en órbita lunar al comando del módulo de mando
Columbia el cual abordaran nuevamente Armstrong y Aldrin 21 horas mas tarde para retornar a la
Tierra.
La misión demuestra la factibilidad de alunizar, iniciando la exploración humana de la Luna. La
actividad extravehicular de los astronautas se extiende por más de dos horas recogiendo 22 kilogramos
de muestras de suelo y rocas lunares e instalando instrumental científico para detección de sismos,
partículas solares y un reflector láser.
El retorno exitoso de los astronautas a la Tierra luego de 8 días de misión marca el triunfo de los
EE.UU. sobre Rusia en la carrera espacial de los vuelos lunares tripulados, llevando a esta a cancelar
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sus planes en curso. Cuatro meses la siguiente misión tripulada de los EE.UU., Apolo 12, partirá hacia
la Luna.
Tomado de www.paralibros.com/passim/pc-spc/pg2069ap.htm.

Lea cuidadosamente cada uno de los enunciados siguientes y encierre el literal que corresponde a la
respuesta correcta, de acuerdo con los textos anteriores.
9.

La expresión “se concreta un hito” significa:
a.
b.
c.
d.

se hace realidad un sueño
se comprueba una leyenda
se confirma un proyecto
se concreta un hecho trascendental

10. La expresión “ la factibilidad de alunizar’, expresa:
a. es posible explorar la luna
b. las personas quieren vivir en la luna
c. la gente tiende a alucinar en la luna
d. es posible posarse sobre la luna.
11. La expresión `permanecer en órbita lunar’ significa:
a. desplazarse sobre la superficie de la lunar
b. gravitar por encima de la superficie lunar
c. caminar en la superficie lunar
d. girar alrededor de la luna
12. “La actividad extravehicular” significa:
a. actividad fuera de la luna
b. actividad dentro de la luna.
c. actividad fuera de la nave espacial
d. actividad dentro de la nave espacial.
13. Del texto anterior se concluye que:
a. Rusia y Estados Unidos llegaron juntos a la luna
a. A la luna sólo han ido naves de Estados Unidos
c. Astronautas de Estados Unidos llegaron a la luna, antes que astronautas rusos.
d. Astronautas rusos sólo pudieron ir a la luna acompañados de astronautas americanos.
14. El tema común de los tres textos es
a.
b.
c.
d.

la vida del hombre en el espacio exterior
la relación del hombre con la luna
las ilusiones universales del hombre
los vuelos extraterrestres tripulados
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15. En cuanto al propósito del autor en cada uno de los textos, se puede inferir que
a.
b.
c.
d.

en el texto 1, el autor exalta las ilusiones humanas
en el texto 2, el poeta admira las leyes naturales
en el texto 3, el autor narra la llegada del hombre a la luna
en el texto 2, el autor exalta la vida sobre el planeta tierra

16. En cuanto a la naturaleza de los textos se puede afirmar que
a. el 1 y el 2 son literarios y el 3, histórico
b. el 1 y 2 son literarios y el 3, poético
c. el 1 es literario y el 2 y 3, históricos
d. el 1 es filosófico y el 2 y 3, literarios
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Prueba de Escritura
En esta página elabore un escrito, en el cual desarrolle un tema libre o uno de los siguientes tópicos: un
viaje de aventura, los planetas, viajes extraterrestres, vida extraterrestre, el universo, naves espaciales,
el sistema solar,

107

Encuestas a los estudiantes
ENCUESTA

Institución
_______________________________________________________
Nombre del estudiante _________________________________________________
Grado ______________________

1.
2.
3.
4.
5.
6.
7.
8.
9.
10.
11.

¿Cuál de los tres textos le gustó más? ¿Por qué?
¿Cuál de los tres textos le gustó menos? ¿Por qué?
¿Cuál de los tres textos comprendió mejor? ¿Por qué?
¿Cuál de los tres textos comprendió menos? ¿Por qué?
¿Cuál fue el tema elegido para escribir? ¿Por qué?
¿Realizó un plan antes de empezar a escribir?
¿Dudó mucho mientras estaba escribiendo? ¿Cuáles fueron sus principales dudas?
¿Realizó alguna actividad paralela mientras escribía?
¿Revisó el escrito?
¿Realizó modificaciones? ¿cuáles?
¿Considera que su escrito quedó bien? ¿Qué le pudo haber faltado?

12.
13.
14.
15.
16.

¿Cuáles son los temas preferidos de lectura? ¿Por qué?
¿Cuánto tiempo diario dedica a la lectura?
¿Mientras lee realiza algunas actividades de apoyo como verbalizar, subrayar o escribir?
¿Sobre qué temas le gusta escribir?
¿Apoya sus escritos con actividades de lectura?
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Nombre: _____________________________ Grado: _____ Edad: _____
Institución: ____________________________ Fecha: _______________

FORMATO PRUEBA DIAGNOSTICA ESCREITURAL Nº 2
I.

Lea cuidadosamente cada uno de los siguientes textos y responda las
preguntas correspondientes:
DOLOR INMEMORIAL
Despierto a media noche con el dolor inmemorial desgarrando mis entrañas.
Mi boca seca pide de nuevo la frescura de la lluvia lejana, mis ojos marchitos,
buscan con frenesí una señal de que el alba se acerca a mis ventanas, pero no
puedo moverme, la pesadilla continua tenaz... ¿Hasta cuándo esperaré?
Vuelve a sonar el despertador, oigo el ruido de su cuerpo deslizándose de entre las
sábanas grises, sus pasos tambaleantes. Viene hacia mí, se acerca, siento como
prende la luz de mi cuarto frío. Su aliento llega a mi nariz con el olor tibio de
madrugada y de cariño. Sí, cariño. Él dice que siente cariño, pero yo siento sólo
dolor, mis manos se contraen en un espasmo que él interpreta como de
agradecimiento, ¿agradecimiento?, ¡por qué!, si sus manos laceran mis caderas
heridas, y sus ojos recorren mi desnudez vegetal, no quiero ya vivir, no quiero ya
sentir las miradas de pena de la gente, ¡quiero morir!, ¡necesito morir!
Antonio Casas
•

El protagonista de la historia puede ser…
1.
2.
3.
4.

•

un hombre.
un animal.
una mujer.
un extraterrestre.

En la frase: “si sus manos laceran mis caderas heridas” se refiere a…
1.
2.
3.
4.

la muerte.
el amor de su vida.
un fantasma
un lamento.
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VALOR A PRUEBA
Se detuvo brevemente en la acera. Miró la seis vías de tráfico a un lado y otro y
pensó "es un gran reto". Nunca había cruzado una calle tan ancha, pero alguna vez
tenía que ser la primera. Empezó la preparación. Volvió a mirar a izquierda y
derecha. Alzo y movió la cabeza como la veleta de un anemoscopio. "Diez kilómetros
por hora, eso no afecta". Según había oído en el programa BBC Ciencia, los vientos
fuertes perjudican el trabajo de los choferes y podían ocasionar accidentes. El
pesado olor del asfalto y de los gases de los vehículos penetró por su delicado olfato
femenino estimulando su ego. Había que demostrar que no sólo los machos,
machos, logran estas cosas. Aprovechó un aparente alivio del trafico y se lanzó entre
aquel desfile de vehículos que llevaban siempre velocidades superiores al límite
autorizado. No le faltó valor. Levanta los ojos y nota la piedad con que la miraban
los del doctor. Trató de mover la colita para mostrar alegría pero ni se la sentía.
Estaba toda adolorida y sólo se le ocurrían dos preguntas: ¿hasta donde llegué?, ¿en
que falle?.

Orlando Carnota Lauzán, La Habana, Cuba
•

El protagonista de la historia puede ser…
1.
2.
3.
4.

•

un hombre.
un animal.
una mujer.
un extraterrestre.

La protagonista de la historia falló en…
1.
2.
3.
4.

no entender las noticias de la BBC.
no observar el semáforo que estaba en rojo.
no observar el asfalto que estaba resbaloso.
creer que era inmortal.

EL SILENCIO DE LAS SIRENAS
Para guardarse del canto de las sirenas, Ulises tapó sus oídos con cera y se hizo
encadenar al mástil de la nave. Aunque todo el mundo sabía que este recurso era
ineficaz, muchos navegantes podían haber hecho lo mismo, excepto aquellos que
eran atraídos por las sirenas ya desde lejos. El canto de las sirenas lo traspasaba
todo, la pasión de los seducidos habría hecho saltar prisiones mas fuertes que
mástiles y cadenas. Ulises no pensó en eso, si bién quizá alguna vez, algo había
llegado a sus oídos. Se confió por completo en aquel puñado de cera y en el manojo
de cadenas. Contento con sus pequeñas estratagemas, navegó en pos de las sirenas
con inocente alegría.
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Sin embargo, las sirenas poseen un arma mucho más terrible que el canto: su
silencio. No sucedió en realidad, pero es probable que alguien se hubiera salvado
alguna vez de sus cantos, aunque nunca de su silencio. Ningún sentimiento terreno
puede equipararse a la vanidad de haberlas vencido mediante las propias fuerzas.
En efecto, las terribles seductoras no cantaron cuando pasó Ulises; tal vez porque
creyeron que a aquel enemigo sólo podía herirlo el silencio, tal vez porque el
espectáculo de felicidad en el rostro de Ulises, quien sólo pensaba en ceras y
cadenas les hizo olvidar toda canción.

FRANK KAFKA
•

Ulises selló sus oídos con cera por…
1.
2.
3.
4.

•

el odio que sentía a la música de las sirenas.
el canto desentonado de las sirenas.
no sentirse confundido y atraído al canto de las sirenas.
la agresividad del ruido del mar.

El canto de las sirenas no fue escuchado por que…
1.
2.
3.
4.

el ruido del mar era más fuerte.
las sirenas creyeron que su silencio era el arma más fuerte.
le colgaban las cadenas a Ulises.
se les olvido la letra de la canción.
¿SON HUMANOIDES?

Desde 1947 hasta 1952, mientras se discutía acaloradamente sobre la realidad de
los Ovnis y sus ocupantes, seres al parecer homínidos habían sido vistos en Ovnis o
cerca de ellos en lugares muy diferentes del mundo.
Por ejemplo, en Baurú, en el estado brasileño de Sáo Paulo, el 23 de julio de 1947 menos de un mes después del encuentro aéreo de Kenneth Arnold cerca del monte
Rainer, un agricultor llamado José Higgins y varios de sus compañeros vieron un
gran disco metálico que se acercaba y se posaba en tierra. Mientras los demás huían
aterrados, Higgins permaneció inmóvil, encontrándose de pronto frente a tres seres
de más de 2 m de estatura que vestían trajes transparentes y llevaban unas cajas
metálicas a la espalda. Una de las criaturas le apuntó con un tubo y avanzó hacia él
como si quisiera agarrarlo, pero Higgins pudo esquivarla y observó que se resistía a
seguirlo hasta donde daba el sol.
Los tres seres tenían voluminosas cabezas calvas, grandes ojos redondos, sin cejas,
y largas piernas. Saltaban y brincaban, levantando grandes piedras y arrojándolas
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lejos. También hicieron hoyos en el suelo, quizá tratando de indicar algo así como
las posiciones de los planetas alrededor del Sol, y señalando de modo especial el
séptimo a partir del centro: ¿hacían referencia a Urano? Luego, las criaturas
volvieron a entrar en la nave, que despegó emitiendo un silbido, luego desapareció
por completo. El relato de Higgins apareció en dos diarios brasileños.

http://www.lo-inexplicable.com.ar/ovnis/sonhumanoides.htm
•

Los seres de la historia realmente son humanoides porque…
1.
2.
3.
4.

•

viajaban en naves extraterrestres.
dijeron venir de Urano.
se desplazaban de manera extraña.
hablaban un idioma extraño.

Las cajas metálicas que los humanoides portaban en la espalda eran…
1.
2.
3.
4.

donde cargaban las herramientas para reparar la nave.
las armas para atacar a la tierra.
donde cargaban el oxigeno para sobrevivir.
para cargaban a sus hijos.

II. ¿Cuáles de los textos anteriores fueron mas interesantes?, califícalos
según tu gusto y luego realiza el siguiente procedimiento:
a. Seleccione uno de los siguientes géneros:
1. Aventura.
2. Ficción.
3. Terror.
4. Épica.
5. Fantasía.
6. Romance.
b. Escoja un héroe y un villano
c. seleccione una situación problema
d. cite un lugar, hora y fecha determinada.
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e. En esta página elabore un escrito de 150 palabras, en el cual desarrolle un tema
de acuerdo al género seleccionado; donde el héroe y villano deben participar y
resolver la situación problema en el lugar, fecha y hora determinada. Recuerde tener
en cuenta ortografía, cohesión, coherencia y letra legible.

Teniendo como base los anteriores textos responda.
1.
2.
3.
4.
5.
6.
7.
8.
9.

¿Cuál de los cuatro textos le gustó más? ¿Por qué?
¿Cuál de los cuatro textos comprendió mejor? ¿Por qué?
¿Cuál fue el género escogido para escribir? ¿Por qué?
¿Realizó un plan antes de empezar a escribir?
¿Dudó mucho mientras estaba escribiendo? ¿Cuáles fueron sus principales
dudas?
¿Realizó alguna actividad paralela mientras escribía?
¿Revisó el escrito?
¿Realizó modificaciones? ¿Cuáles?
¿Considera que su escrito quedó bien? ¿Qué le pudo haber faltado?
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FORMATO ENTREVISTA
PREGUNTAS

Respuestas

E1

E2

E3

Análisis

1. ¿Qué dificultades se te presentaron en la ejecución y
elaboración de la actividad?
2. ¿Cómo resolviste las dificultades que se te
presentaron?
3. ¿Hiciste uso de las ayudas del diseño? ¿Cómo?
4. ¿Seguiste los pasos para hacer tu escrito?
5. ¿Qué es más interesante para escribir, en un hoja de
papel o utilizando este sistema multimedial? ¿Por qué?
6. ¿Cuál fue el texto y el tema que te llamó más la
atención? ¿Porqué?
7. ¿Y como te parecieron las ilustraciones?
8. ¿Qué piensas del tipo de letra y de los colores del
diseño?
9. ¿Qué le mejoraría al diseño?
10. ¿Crees que este diseño le interese a tus amiguitos
para producir mejores textos escritos?
11. ¿Cuéntame cuál de los textos que tu creas fué el
que más te gustó? ¿Por que?
12. ¿Tienes alguna sugerencia final?
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